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5 avril 2003

- Le 4 avril 20089 faisait suite 2 une conférence-débat organisée par le D!P_érr 2003 ;

Culture religieuse et école laique
Conférence-débat
Samedi 5 avril 2003

Vaici le Coﬁ:fpte—rendu de cette conférence: publié par Je Département de I'Instruction Publique : '

Orateurs: : -
' » - M. Charles Beer, Conseiller d’Etat en charge du département de l'mstructlon publigue.
> © M. Walo Hutmacher; sociologue et directeur d’'un rapport du département de linstruction
publigue : « Culture religieuse et école lalque »
> M. Régis Debray, professeur de philosophie i Paris et auteur du rapport au mmlstre de
I'éducation nationale : « L’enselgnement du fait rellgleux dans l’ecole lalque »

' Ammatrlce : - :
»  Mme Manuelle Pernoud, journahste a la télévision suisse romande

L

Mme Pernoud prend tout d'abord la parole pour remercier les nombreux auditeurs d’etre presents afm _
d’écouter et de participer a la conférence-débat d’aujourd’hui, organisée par le département de -
I'instruction pubhque Ce débat n’est pas nouveau. Mais certains ont estimé, vu les evenements de ces '
_ dermeres années et ce debut de 21¢siécle troublé, de le relancer:

Cette matmee sera divisée en deux partles

- exposés des orateurs ;
“- le débat-proprement ch,t

Co‘nférences des'trois orateurs o

~

Mme Pernoud presente brievement les trois orateurs qui vont intervenir aujourd’ hu: Elle précise que g
le rapport du groupe exploratoire dirigé par M. Hutmacher, intitulé « Culture rellgleuse et école
laique », est disponible sur le site internet du DIP et sera en vente au prix cofitant a la sortie de la salle.

Le rapport de M. Debray, «Lenseignement du fait religieux dans 'école laique », est également
accessible sur le site et quelques exemplalres dudlt rapport seront drspombles a la sortie.

' M Charles Beer

M. Beer tient tout d’abord a remeréier les nombreuses personnes présentes de leur partmnpatlon Un
tel débat-aussi important du point de vue de la trajectoire dans laquelle il s'inscrit méritait du monde
en termes de quantité et de qualité. 1l remercie également, au nom du departement de T'instruction
publique, MM, Hutmacher et Debray, non seulement pour leurs rapports respectifs, mais aussi pour -
leur participation a la conférence dau]ourd hui, 1mportante du pomt de vue des valeurs de notre
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- réflexion dont I'organisation active était plus importante qu'un

société mais aussi du réle de I'instruction pu‘blique.

En preambule, M Beer met en avant la dlfﬁculte du théme abordé pour le département de I'instruction
publique. II prend pour base-de cette expllcatlon le parcours qu'il a fallu pour organiser la présente
réunion. C'est en 1994 qu’ont commencé les premieres réflexions autour de la culture rellgleuse et de
‘Técole laique. Un groupe de travail a été mis en place la méme année. Une motion a peu aprés été
déposée par Mmes Olsommer et Leuenberger ainsi que par M. Nissim, mterrogeant les pouvoirs
publics sur 'opportunité d’ introduire un enseignement de Ihlsfmre des religions & I'école. L'exécutif
doit, selon le réglement du Grand Conseil, répondre aux motions dans un délai de 6 mois. Aujourd’hui,
Ja réponse A cette motion n'a toujours pas été déposée. M. Scpmled a relancé la question, par une
mterpellatlon urgente au Grand Conseil, ce dont M. Beer le remercie. -

Le rapport du groupe pre51de par M. I—lutmacher et sorti en 1998 a quant a lui suggéreé un certam_
nombre de pistes lmportantes, une des issues se trouvant dans r orgamsatlon dudébat d’ au}ourd hm

M. Beer salue la prudence avec laquelle les pouvoirs pubhcs 0 ﬁf tenu & organiser, dans la durée, une

réponse dans un délai de 6 mois. Le
département de l'instruction publique compte sur une reﬂex1 n telle que celle d’aujourd’hui pour
donner non seulement un prolongement mais une assise solide 3 une réflexion basée sur des apports
contradictoires- qu1 sont-incontournables et mdlspensables pour aborder une. prob}emathue aussi’

délicate. ' : _ . Ny o

Cette problemathue difficile, c'est d’abord Ia question de la laicité et de la République et Canton de
Genéve, tout particuliérement lorsqu’on parle de I'école. Larticle 6 de la loi sur l'instruction publique
évoque clairement la nécessaire distance et la neutrahte en matlere religieuse et politique dans le

" domaine de l'enseignement.

Pouvio‘ns—nous-rester dans une situation ol bon nombre de gens constatent, dénoncent un certain
: nombre de 'dérives autour des deux éléme'nts suivants': : :

» Une 1gnorance du patrimoine, des references culturelles pr1nc1palement religieuses, servant de
base 2 la culture qui nous a été transmise ;
> Les dérives sectaires, les différentes émergences de sectes qui ont produnt un certain nombre
de scandales (ex Ordre du Temple Solaire), qui ont montré jusqu'a quel point un certain
nombre de personnes peuvent étre déstabilisées dans une société jugée comme étant sans -
repéres. :

_Dés lors, et 3 la vue de ce double constat, il s’agit de mener la réflexion trés prudemment, afin de ne pas
- revenir sur 'élément «laicité » mais plutdt sur la facon de vivre cette laicité. Paul Ricoeur définit un’
certain nombre de maniéres de vivre la laicité: la laicité n'est pas un terme unique, figé, définitif,
unidimensionnel. Elle mérite un certain nombre d’mterrogatlons un débat régulier, prmc1paiement
quand dansla société, les besoms s'en font sentir.

H nous paralt ega]ement important de dlre que lon ne peut confondre la situation frangalse avec la
situation genevoise. Lhistoire de la laicité en France n’est pas celle de la laicité 4 Genéve. M. Debray a
- été mandaté par M. J. Lang en 2001, un rapport a été produit rapidement, qui a servi de base pour un .
certain nomhre d’actions au niveau .des programmes de I'éducation nationale. La France s'est saisie de
cette problématique plus rapidement, compte tenu a la fois de sa centralisation, de son mode
d’organiser I'éducation nationale, mais aussi de sa mamere de vivre la lalate

Depuis cette perlode (1994- 2003) certains éléments nous amenent au]ourd hui & réfléchir tout
particulierement ‘a la fois sur la notion de laicité et sur son actualité, au travers devenements ou
d'évolutions qui sont & prendre en compte et qui sont d'ores et déja antlmpes au niveau d'un certain
nombre de rapports et de réflexions. Il importe de tenir compte de I evolutlon récente de notre société,
notamment du fait qu'une partie importante de la populatxon n'est pas uniquement de religion
chret;enne ou 1sraellte mais de religion musulmane. Peut-on considérer la transmission de ce que sont
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- les valeurs religieuses uniquement sous l'angle de la réflexion passée, sans prendre en compte ce
qu’est aujourd’hui une évolution importante de notre société, en termes notamment de migration, de
mondialisation, de culture et de I'émergence d'une société multlculturelle ? La multiculturalité pose la’

question de la maniére de conjuguer, pour les pouvoirs publics, _la1c1te et rellglon .

Un certain nombre d'éléments .d'actualité nous poussent aujourdhui i rediscuter -de cétté
problématigue, certains pouvant. avoir eu une origine medlathue plus developpee en France qu'a
Genéve : :
o ¥» lLa questlon du port du voile pour les éleves mais egalement pour certames enselgnantes
» . Lanotion du devoir de réserve des enseignants ; _ ~ o
> 'Les événements récents survenus & I'école’ des Eaux—Vlves une - co’mmunication des
enseignants appelant a la gréve avec les enfants pour dénoncer la guerre. Cette communication,
quelle que soit 'unanimité religieuse et politique sur laquelle elle repose, pose: la questlon du
 respect delarticle 6 de la loi sur I'instruction publique ; :
» lLa questlon des carrés confessionnels dans les c1metleres un récent avis de dront introduit une .
dzstmctlon entre laicité et neutralité. : v

Au]ourd hui, cette maniére de vivre la laicité touche non seulement l'ecole, mais également d'une- -
mamere beaucoup plus générale 'ensemble de la soc1ete : :

Si certames’ personnes evoquent reguherement_la culture religieuse comme une digue face aux
différents types de fanatisme, il est frappant de noter que la guerre en Irak voit deux protagonistes
essentiels, notamment les Etats-Unis avec G. W. Bush en téte, inscriré leur action. guerriére et
politique dans une¢ volonté divine. L'axe du bien évoque la nécessité d'introduire, s'il s'agit de
sensibiliser les enfants contre tout fanatisme, y compris religieux, de tels cours, sachant que la
question de I’ensei’gnement religieux n'est pas rég}ée 1a-bas de la méme fagon que chez nous.

De maniére A introduire le débat, M. Beer lit deux citations : :
» «(C'est pourquoi il n'est pas incompréhensible qu'il puisse se refalre une COH]OIICthﬂ du
pohtxque et du religieux dans certaines circonstances historiques particuliéres, notamment
*dans des périodes de decomp051tlon du lien soc1al ». (« La critique et la conviction », Paul
Ricoeur) ; co
» .« Cette difficulté assez remarquable a produlre un modéle de I'action educatlve qui ne se
résolve pas dans le stereo_type-transhlstorlque de l'inculcation nécessaire n’est pas le fait du
hasard. ‘Elle tient A la place trés particulitre de I'école dans notre société. Au point
d’articulation par excellerice problématique entre droit individuel et contrainte collective,
soit ce qu'une société individualiste démocratique a le plus de mal a concevoir et 3 définir »
{(«La democratle Contre e]le -méme », Marcel Gauchet). :

I] s’agit, dans la premiére citation, de la notion méme de laicité, et dans la deuxiéme, du rble méme de
Pécole du-dela de cette question de laicité. Ces deux dlmensmns partlculieres dmvent etre mtegrees
dans notre reﬂexmn '

Avant de conclure, M Beer tient encore & remercier vivement toutes les personnes qui ont permis
lorgamsatlon de cette conférence : Mme Marie-Laure Francois, ancienne secrétaire générale du DIP;
M. Frédéric Wittwer, actuel secrétaire general du DIP ; M, Claude Goldschmid, secrétaire adjomt Mme
Martine Brunschw1g Graf, qui a pollthuement assume la responsablhte de 'organisation d’une telle
mamfestanon :

Mme ‘Pernoud remercie M. Beer pour son intervention. Ell_e' reléve que la prudence' est toujours de mise
aujourd’hui, vu la difficulté de cette problématique, dans le cadre d'une école laique et multiculturelle.

. Avant de donner la parole a M. Hutmacher, Mmé Pernoud salue la' présence dans cette salle de
représentants des Fédérations d’associations de parents, -de Fédérations d'enseignants, de
représentants des différentes communautés religieuses du canton (musulmane, 1sraehte cathollque
romame cathohque chrétienne, protestante) :
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Regards croisés
20 mars 2010

- M. Walo Hutmacher
Arrié.re-fonds histdrigues et conditions tédre

Rappelons que Geneve a ete entre le 16\‘-rrle et le 18eme swcle Iun des bastions européens du -
protestantisme, qui a beaucoup marqué son identité et son evolutlon sociale, économique et politique.
Au Congrés de Vienne (1815), elle est devenue un canton suisse, suivant en cela le désir des Genevois,
mais un canton bi-confessionnel, _pour des raisons géopolitiques. Son territoire était au demeurant
_assez restreint, car les édiles protestants genevois ne souhaitaient pas se trouver a la téte d’un canton
" majoritairement catholique. Les conséquences de cette bi-confessionnalité se feront sentir tout.au long
du 19¢me siacle et la premiére moitié du-20eme, -
. Lorsqu'ils prirent le pouvoir en 1846, les Radicaux opterent sans hésiter pour la la1c1te de I'Etat et de
“son école ; I'un et 'autre ne pouvant &tre ni catholique ni protestant, ils ne pouvaient étre que neutres.
Mais les Radicaux défendaient clairement le principe d'une école publique. Aprés avoir inscrit la liberte -
des cultes et celle de 'enseignement dans la Constitution, ils y ont aussi ajouté cet article : "afin de
permettre @ tout éléve d'étre admis dans les. établissements d'instruction pubbques du cantod’
"['enseignement religieux est distinct des aiitres parties de linstruction’.
L'option pour la laicité s'imposait moins sous une poussée anticléricale, comme ce sera le cas 35 ans.
plus tard en France, que comme une sage mesure .de pacification sociale et scolaire, s’agissant d'un
territoire qui comptait déja A peu prés autant de protestants que de catholiques. Plus encore
qu'ailleurs, l'esprit de la laicité genevoise est d'abstention ou de neutralité. Durant la 2%me partie du -

' 19¢mesidcle, et tandis que le principe de la laicité de 'Etat et de son école entrait progressnvement dans

“les mentalités, des questions concernant la religion' - ou plutdt les Eglises - revinrent cependant .
souvent dans I'aréne politique. Finalement, en 1907, a une courte majorité, le peuple genevois décida
la séparation de I'Etat et des Eglises. L'actuelle loi sur linstruction publique dit & son article 6 que
"L ensefgnement ‘public garantft Je respect des convictions politigues et confessmnne]]es des éléves et
"des parents!’ La référence aux convictions politiques ne date cependant gue des années 1970. On peut
" se demander dans quelle mesure une interprétation restrictive de cet article n'a pas conduit
progressivement a une certaine frilosité de I'école sur toutes les questions qui concernent les
croyances, les opinions, Vincertain, I'indéterminé, 1a ou il faut prendre posmon plutdt que de se référer
a des autorttes scientifiques etabhes :

__Creatmn d’'un GT exploratolr : : _
"Durant plus de 150 ans; la religion n’etalt donc plus un. théme au departement de llnstructxon-'

pubhque En décembre 1994 pourtant le département a accepté d’entrer en matiére sur la quest;on de
la "culture judéo-chrétienne. & I'école”, en créant un groupe -de. tra,vall sur ce sujet,.un groupe
prudemment appelé exploratoire d‘ailleurs. Trois représentants des Eglises de la tradition genevoise
en faisaient partie ainsi que 5 enseignants a titre plus ou moins personnel. )

‘M. Hutmacher remercie les membres du groupe de travail pour le grand esprit de coopération et de
débat laique qui a régnée dans ce groupe. Il donnera ici un éclairage de sociologue plus que de
théologien. Les membres du groupe, pour la plupart presents aujourd’hui, interviendront si nécessaire
pour corriger leur président. V :

- Trois. raisons prmcxpales semblent avoir ‘motivé la creatlon du groupe qui est aprés tout assez
‘historique : : - -

1. Le soiici annoricé depuls quelques années par certains milieux ecclésiaux et aussi d enselgnants_
d’histoire & propos de ce qu'ils appelient Pinculture rehgleuse ou lanatphabetlsme rehg:eu :
chez les jeunes.
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2. L’évolutlon de la société genevoise et de la populatlon de ses écoles vers une multlculturahte et
multi-religiosité accrues. En-tant qu ‘elle est liée a 'immigration, et étant donné Vage des
immigrants, elle est plus sensible a l'école que dans la population d’ ensemble. Dans l'école -
primaire genevoise, I'Islam est numériquement devenu la deuxiéme religion. Au total, environ 1
‘éleve sur 10 (deux par classe en moyenne) est inscrit a I'école comme croyant non chrétien. La -
pluralité religieuse des classes augmente et la questlon du respect des convictions rehgleuses
prend une nouvelle 51gmf1cat10n :

3. Enfin; un. certam nombre d’evenements tournant autour de mouvarces plus ou moins sectalres
fortement medlatlses, en particulier les deux massacres de 1'Ordre du Temple solaire, ont
certainement joué un rdle déclencheur, au DIP comme au departement de justice et police quia
aussi introduit une réflexion sur la problemathue des_ mouvances sectaires.

Tout erl considérant le principe de la laicité de }’ecole comme mtanglble le groupe de travall a,
commencé son exploration, pour faire d’abord un certain nombre de constats.

Genéve n'est pas une ile. La question de la place de la religion a I'école est a I'ordre du jour dans tous
les pays europeens et dans la majorité des cantons suisses, quelle que soit d'ailleurs-leur tradltlon
confessionnelle, et a peu prés pour les mémes raisons.

‘Il régne cependant dans ce domaine une grande incertitude conceptuelle et une grande plurallte des__
références. De quoi parlons-nous ? Que faut-il entendre par "religion” 7 Le groupe lui-méme, a di
d’abord se forger un minimum de voeabulaire commun. Au sujet du réle de I'école, il a fallu aussi - -

~clarifier cette distinction fondamentale entre un enseignement de culffure "judéo- -chrétienne” ou
"religieuse” d’une part, et un enseignement de croyance religieuse. Lun est un enseignement sur,

Tautre un enselgnement de religion. Ce dernier appartient aux familles et aux Eglises exclusiverent,
I'école laique ne peut s’engager au mieux que dansun enselgnement sur. la religion ou les religions.
Pour-définir le rehgieux il y a plusieurs maniéres de s’y prendre. Le groupe s'est essayé,- assez
modestement, 2 une démarche déductive a partir de quelques concepts théoriques issus des sciences

~ sociales plutot et de la théologie. Mais il a aussi tenté une approche plus inductive en partant de la
question : qu'est-ce que la religion pour les gens ?

L'école publique s'adresse a tous. Méme s'il n'est questlon que de cu!ture rehgleuse a l’école il importe
de ne pas se tromper d’époque, mais d'é 8tre au contraire attentif aux longueurs d’onde sur lesquelles
les parents et les éléves et les enseignants. peuvent étre branchés s’agissant de connaissances et de

" convictions religieuses i respecter. Or, les sensibilités religieuses ont beaucoup’ change par rapport au
début du 20w sidcle et notamment depuis les années 1970,

. Par exemple entre 1977 et 1995, la part des éléves qui sont annoncés & I'école primaire genevoise

comme "sans religion” est passée de I'ordre de 5% a Pordre de 20%. Il s’exprime 1a au minimum un
refus ou un. renoncement 3 s'identifier avec les étiquettes confessionnelles et/ou les institutions
religieuses traditionnelles. Ce mouvement de désaffection est d’ailleurs plus rapide dans les milieux
protestants et dans les classes moyennes supérieures que chez les catholiques et dans les classes
laborieuses. Les immigrés italiens, espagnols.et plus tard portugais notamment, se définissent plus
longtemps par leur appartenance catholique, sans doute aussi comme facteur identitaire. On peut -

- penser qu'il n’en est pas autrement aujourd’hui pour les nouveaux immigrés.
Mais on ne tirera pas hitivement la conclusion que les familles et les éléves qui se déclarent ainsi "sans -
religion” seraient a-religieux; voire. athées. Si les données d’enquétes internationales, comme le World
Value Survey, confirment bien la désaffection institutionnelle dans toutes les sociétés industrialisées.
européennes, elles attestent aussi la permanence de la question du sens, et de celles de la
‘transcendance et de la mort. La participation aux cultes diminue dans toutes les démocraties
industrialisées dites développées, et méme assez rapldement ainsi que la part des personnes pour qui
Dieu est trés importantl. Mais en méme temps la part des personnes qui disent souvent réfléchir au
sens de la vie?, a augmente au cours des années nonante dans 17 des 20 démacraties mdustriallsees et

Inglehert R. & Baker, W. E '"Modernlzcmon Culfurcl Chcmge And The Permstence OfTrodmonaI chlues". in : American .

Socro!ogrco.' Review, 2000, Vol. 65 {(February. pp..19-51).
2 “How offen, if at all, do you think about the meaning and purpose of Ixfee" Four alternatives were offered “often”,

"somehmes " “rarely " and “hever.”
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'eIle est restée stable dans les 3 autres. La Suisse appartlent ace second groupe avec une fractlon'
comparatlvement élevée de 44% de personnes qui se posent souvent la question du sens?.”

Les humains ont toujours cherché des réponses a des questions telles que : d’'ott venons-nous 7 Ou’
--allons-nous ? Qui gouverne la nature et les hommes ? Les religions et leurs institutions naissent dans .
ce questionnement probablement consubstantiel de la condition humaine 5i aujourd’hui les Eglises
établies ne trouvent pas la bonne longueur d’onde (Ingelhart) de nouvelles theologles rempllssent les -
niches laissées vides.

Dans une enquéte plus fine, le somologue lausannois Roland Campiche a 1nterroge au début des
années 90 un échantillon de résidents de la Suisse sur les réponses auxquelles iis adhérent dans ce
domaine. Ses résultats sont éclairants. D'un c8té, il se trouve seulement 7% de conmtoyens qui, en
matiére de transcendance et de vie aprés la mort, adhérent exclusivement a la doctrine chrétienne, de
Yautre c4té on trouve aussi seulement 4% de véritables athées, n ‘admettant ni transcendance ni vie
aprés la mort. Neuf résidents sur dix se positionnent donc entre ces deux figures du fidéle chrétien et '
de I'athée, empruntant leur vision de la transcendance et leurs options sur 'au-dela de la mort au
chnstlamsme mais aussi 3 d’autres univers religieux, et la combinant trés souvent avec une exigence de
solidarité et d’égalité entre les humains, historiquement d’esprit chrétien mais aussi humaniste.

La plupart des contemporains bricolent leurs croyances, selon Pexpression de Campiche, en recourant
- -aux multiples matériaux disponibles sur un marché des croyances peu structuré, peu controlé et de
plus ‘en plus ouvert sur le monde. Les mouvances sectaires evoquees tout a I'heure trouvent ici leur
terreau. _
Utilisez un moteur de recherche sur le Web et interrogez sur le mot behef" VOuS aurez 5 millions de
références. Sur 'religion” 1 million, sur "education” 3 millions, sur "connaissance” 1, 7 mllhons, mals sur
- "knowledge” 31 millions !

 Dans la pluralité des bricolages individuels, quelques tendances fortes ressortent des. études
- disponibles, entre autres : : -

. L1nd1v1duahsatlon etla prlvatlsatlon lerefus de !’ heredlte soc1ale 011 farmhale des croyances et
des adhesmns religieuses, mais aussi de l’embrlgadement institutionnel, :
X Le refus du lien traditionnel entre croyances et institutions religieuses d’une part et normes
morales pratiques de I'autre, : ' '
. Le refus de la tradltlon culpablhsante du chrlstlamsme (ex1t le peche l'enfer et le diable).

La tendance s-'o___ri,ente plut6t 'vers une relig-ion de confort. Ce qui importe semble moins la fréque_n_tation
de manifestations et de lieux sacrés qu'une forme de quéte personnelle. La priére n’est pas rare chez
les jeunes, mais elle consiste moins en une demande de ‘quelque chose de précis a un Dieu
personnalisé, qu'en un dlalogue intérieur avec un autre 1magmalre constitue en -interlocuteur
- compréhensif et bienveillant. La priére participe ainsi plus ou moins consc1emment de I'entretien de
soi et de 'hygiéne psychique. '
La religiosité de la majorité des gens ne ressemble donc pas i ce qu e]le apuétre,ilya 50 ans encore
et la diversité des options et des orientations religieuses contemporaines depasse de loin la
nomenclature des adhesmns nommales A des confessions rehgleuses établies.

Nous n'avons pas de raisons de penser que le tableau genevois serait radicalement différent de ce que
montrent les travaux.internationaux et suisses. Et nous pouvons admettre que la meme diversité se
retrouve parmi les parents et les éléves, et d'ailleurs aussi parmi les enseignants. _

S'agissant plus particuliérement de I'école, les propres enquétes de M. W. Hutmacher en Suisse entrent
en résonance avec les observations plus générales. En termes d’attentes, I'instruction religieuse figure
en derniére position d’'une quinzaine de branches scolaires de la scolarité obligatoire. Seul un Suisse
sur trois la considére indispensable ou trés importante contre deux sur trois pour la gymnastique et
l'instruction civigue et 9 sur 10 pour la langue maternelle, les maths ou l'informatique: Toutefois, les -
attentes ont un peu augmenté entre 1993 et 2001 et, un peu paradoxalement peut-étre, avant tout chez
les répondants religieusement peu ou pas pratiquants. Il se peut qu'il y ait 1a déja un écho du débat
‘renouvelé sur ces questions et de la réforme de I'enseignement religieux dans de nombreux cantons,

Die Situation ist in den ex- kommunlshschen Léndem verschieden, ausser in Polen nsmrm da der Klrchenbesuch uberoll -
" sowie die. chhhgkeﬂ Goﬂes :
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.+ dans une opthue davantage multi-religieuse et ethlque

Invités & s’exprimer sur un mode critique, un tiers seulement des Su1sses consxdere que I'école ne

- contribue pas assez a fortifier les croyancas religieuses des jeunes, mais deux tiers estlment qu'elle ne

- les iricite pas assez a respecter les autres et ne les aide pas a donner un sens 2 leur vie. : :
©_ Ce bref apercu de "la société” ou de lopmlon publlque permet d’entrevoir les grands courants qui
traversent le champ social et le champ-scolaire, mais il dit peu de choses a propos des rapports de force
politiques. Car dans le champ politique, ce sont bien plutét des structures 1ntermed1a1res qui
s'expriment et s affrontent, et qui d’ailleurs forgent ainsi a leur tour 'opinion publique.

Le groupe exploratoire a voulu en savoir davantage sur ce niveau et il a donc mterroge des
groupements et assoc:atmns concernees par Ja question a Genéve : C

e  les mstltutlons et communautes rehgleuses les plus lmportantes du point de vue de ia tradition
ou du nombre, :

. les associations d’enseignants, de cadres scolaires etde parents

. Ies groupements de libre penseurs.’

.Leurs réponses figurent dans le rapport. Elles sont megalement fournies. Manifestement les’ Eghses de
Ja tradition genevoise, qui avaient déja travaillé sur la question, etalent mieux préparées pour
répondre que les autres communautés religieuses et que les assoc1at10ns d enselgnants de cadres et de
parents.

Mais Vincertitude conceptuelle et la polysémie sautent aussi aux yeux dans le corpus des reponses

Lorsque les Eglises établies parlent de rellglon elles soulignent, outre leur message proprement
religieux, leur réle historique dans le procés de la civilisation européenne, leur engagement
* contemparain dans le débat sur la crise des valeurs parfo:s feur presence humamtalre et caritative
dans la société.

Les voix des orgamsatlons denselgnants et des parents sont moins anti-cléricales que celles des
- cercles libres penseurs, mais les deux en appellent 4 12 laicité au nom de la paix 'sociale et scolaire. On
se méfie de ce c6té des Eglises et des institutions religieuses et on témoigne d'une grande réticence a
simplement rouvrir le débat sur la religion a I'école. Les références sont peut-étre un.peu datées, mais
I'évocation de la religion provogue ici souvent des associations avec la superstition, l’obscurantisme,

I'inquisition, 1é prosélytisme, la manipulation mentale, I'horreur des guerres de religion, etc.

11 faut dire que les intéréts divergent entre les organisations des deux bords. D'une forme de _
réhabilitation” du religieux a I'école, méme si elle n'est que "culturelle”, les organisations rehg}euses-
peuvent espérer une certaine reconnaissance sociale, une stimulation interne et un effet de
rassemblement. Au contraire, les associations d’enselgnants et de parents, fonctionnant selon le
systéme de milice, doivent craindre de fortes dissensions internes et une dispersion des forces, a un
moment-ol la réforme permanente de 'école sur fond de crise budgetalre leur pose de nombreux

autres problémes plus urgents 2 leurs yeux. :

Il est 51gn1ﬁcat1f en revanche qu'aucun des groupements ne se réfere aux données des sc1ences de la
religion et A leurs descriptions et analyses de I'évolution de la religiosité.
- Bref, le religieux est aujourd’hui tout a la f01s ommpresent ne serait ce que par le calendrler chrétien,
et tabou dans ie débat public sans doute sous l'effet méme du mouvement d’ individualisation et de
privatisation. Mais lorsqu’on 'aborde, on constate qu'avec des catégories qui datent souvent, e théme
conserve un haut degré de conflictualité, en partie précisément parce que les concepts et le’ discours ne
sont plus a jour avec la situation présente. C'est un domame senSIble (ex. : création d'un Eveche QTS,
° création du GT exploratoire méme, etc.).

- Un accord est cependant possible peut-étre sur des llgnes defenswes et sur fond cle crise des Valeurs
humanistes. Il faut noter sous ce rapport que méme les Eglises ne demandent pas un retour
Yinstruction religieuse ou au catéchisme. Laccord pourrait se faire contre contre Fanalphabétisme religieus,
contre l'intolérance devant la multi-religiosité, contre I'emprise dés mouvances sectaires.

Il y a aussi un facteur umﬁca’ceur intéressant : tout le monde croit dans les vertus de la diffusion du
savoir par I'école, ; :
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Que faire ?

De nombreuses questions restent ouvertes que le groupe exploratmre n'a pu qu efﬂeurer i1 consu:lere
d‘ailleurs son travail au mieux comme un premier deblayage d'un terrain difficile et un premier état
des lieux. : z
Le groupe a recommandé au DIP d’entrer en matiére sur 1a questlon de principe, tout en chstmguant
clairement entre un ensengnement orienté vers la culture et un autre-orienté vers le renforcement des
convictions religieuses. L'éccle laique ne peut faire que le premier, mais elle devrait assumer dans ce
domaine aussi sa fonction premiére qui est d'informer et de former les jeunes au débat. .
{1 est difficile de ne pas reconnaitre dans I'héritage judéo-chrétien une composante essentlel]e de notre
civilisation, comprise ici comme catégorie élargie de la culture. La connaissance de cet héritage comme
fait de mentalité et de société (Régis Debray), ainsi que sa relecture critique, forment une composante
indispensable d'une culture générale favorisant un ancrage identitaire.
La relecture critique de notre propre tradition peut reposer sur une analyse hlstorlque et ethlque
interne, mais elle profitera aussi de la comparaison avec d’autres conceptions du monde et d'autres
- traditions religieuses. Un enseignement orienté vers la culture, notamment dans une école laique et
dans un contexte multi-religieux, ne peut pas se réduire aux confessions judéo- chretlennes ilnes aglt
donc pas d'histoire de /areligion mais au moins d’histoire desreligions.

Mais il faut ouvrir davantage la perspectlve pour mieux cadrer la démarche. Comme T'ont fait
remarquer des représentants de la libre pensée, I'histoire des civilisations ne se réduit pas-au religieux.
S'agissant de.la civilisation européenne en particulier, ]a composante hellemque et d’allieurs arabe, ne '
peuvent étreignorées.
Plus que cela, I'évolution originale de notre c1v1llsat10n vers ce qu'on appelle la modernité, notamment '
I'histoire de I'individualisation, du refus de I'argument d’autorité, I'histoire du principe de libre examen
et libre débat, qui sont au fondement de la science moderne et de la démocratié, doit impérativement
étre prise en compte, de méme que I'histoire de la separatmn du politique et du religieux et celledela
" laicité elle-méme. :

C’est sous ces auspices d'ailleurs que Yon peut aussi ex1ger une redéfinition: et un approfondlssement
de cette laicité. Il est possible semble-t-il dans le contexte actuel de passer d’une tradition
: abstentlonnlste et défensive contre la religion & une laicité ouverte sur le monde réel, qui accepte aussi
- de traiter.la religion et la religiosité a 'école comme des faits hlstor:ques cultureis et scciaux. Apres
tout, c’est la laicité aussi qui a institué la science des religions et qui a créé entre autres a Geneve une -
des plus anciennes chaires d‘histoire des religions d'Europe.

Impossible pour le groupe d'aller au-dela de cette orientation générale. Elle suppose une consxderable
ouverture de la perspective qui-prend aussi en compte la trés rapide transformation du paysage
geopolitique. Plus que jamais, les jeunes d’aujourd’hui devront demain savdir se positionner entre la.
construction d'une Europe qui cherche a définir les principes de son unité — sa civilisation - et d’autres
civilisations de grande tradition aux prises avec la modernité.

I’ouverture proposée suppose en quelque sorte de briser le carcan local qui nous enferme dans une
opposition entre religion et laicité qui a vieilli. Une meilleure connaissance et une relecture critique de -
‘T'histoire de la civilisation européenne, doit permettre dux jeunes de la reconnaitre comme berceau de
traditions religiéuses et de la laicité, et:comme point d’ancrage identitaire ouvert a d'autres. o
Nul besoin pour ce faire de changer les textes juridiques. La Constitution comme la. loi sont
compatibles avec cette réorientation générale dans I'esprit et dans la lettre. :

L'école genevoise aurait ainsi une chance de sortir des strategles défensives et de se donner un projet:
de formation digne d’une Genéve ouverte sur le monde et olt I'esprit européen a de profondes racines.
Mais avant de poursuivre dans cette direction, il faut en débattre, clarifier les concepts et les positions,
et le moment venu en décider comme d’'une option forte qui orientera lasuite des travaux..
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M. Régis Debray -

- M: Debray n'a pas non plus de solutlon cles -ern-mains 3 offrlr Il voudralt sunplement contrtbuer a la
réflexion d’aujourd’hui. :

11 sagit tout d’abord de savoir de quoi nous parlons lorsqu'il s agtt de promouvoir une approche
ob}ectlvante et non pas confessante de la question religieuse. En France, iexpressmn commode de «

- fait religieux » est utilisée. Un fait comporte plusieurs caractéristiques :

[l s'impose A tous, c’est un fait d’expérience, qm se constate : que ¢a nous plalse ou non, il'y a des
cathédrales dans nos villes, des ceuvres sacrées dans nos musées, du gospel a la radio, des fétes
inscrites aux calendners et une quinzaine de millions de musulmans en Europe.

Il ne préjuge pas de la facon dont on peut.le considérer. Est-ce un facteur exphcatlf une fausse
conscience ? Cela reléve d'un débat philosophique. Il est d’abord un matériau empirique (billet de un
dollar, vitraux, poémes, massacres, ceuvres de charité). Prendre acte de tout cela n'est pas prendre
parti. - Le fait est englobant. Ce n’est pas une religion particuliére considérée comme plus vraie ou plus
valable que les autres. Il ne s'agit pas d’introduire une culture dans I'école, méme si nos programmes
d’histoire rencontrent en priorité les religions abrahamiques. Il y a aussi d’autres religions (Antiquité,

“Asie, etc.).qui sont toutes parties prenantes sur un strict pied d'égalité du grand arc des phenomenes
humains qu’il s’agit d’embrasser sans nombrilisime et sans ethnocentrisme.

~ En France, nous avons une difficulté : Phistoire : une heure d’école hebdomadaire consacrée aux

~ valeurs de la civilisation chrétienne a été introduite en 1941 dans les programmes de I'école laique.

Le fait est religieux, pas spmtue] Ces niots sont cousins mais peut-étre des faux-fréres. Lexpérience
spirituelle concerne le sujet et sa vie‘intérieure ; I expérience rehgleuse est tournée vers le collectif, elle

“s'inscrit dans des édifices, des routes, des heux des textes des ceuvres. C est de cela. que I'école est.
comptable. '
‘Un fait est observable, neutre, pluraliste. C'est ainsi. que lon pourralt ‘identifier’ I'objet d’'un
enseignement nécessaire, dans un pays tout au moins ou la separatxon des églises et de I'Etat signifie

' rendre I'Etat libre de toute emprlse ecclésiale, dans un pays oll aucune 101 ne peut etre supérieure aux

lois dela République.

“Un tel enseignement ne saurait étre un enseignement rehgleux Il ne s’agit pas de remettre les clés a
des intervenants extérieurs ni d'introniser la théologie en matiére obligatoire. Il s’agit simplement de
poursuivre le chemin qui consiste 2 étayer de facon encore plus solide I'étude de Phistoire, de Ia
géographie, des arts, des langues vivantes et de la philosophie. Ce n’est pas non plus un enseignement
de culture religieuse si I'on entend par 13 une sensibilisation 2 la croyance qui lui conférerait un statut
supérieur a celui de savoir. Linculture religieuse n'est pas la seule : il y a aussi ‘une inculture
scientifique, une mculture laique aussi. C’'est bien pourquoi a été combme en France, dans un méme
intitulé, pour un module obligatoire de formation des enseignants dans les instituts universitaires de

. formation, un module appelé : « philosophie de la laicité et enseignement du fait religieux ». La '

philosophie de la laicité est déja un instrument pédagogique, un- instrument de méthode pour
lense}gnant qui consiste a séparer ce qui reIeve du spirituel et de Fintime et ce qu1 reléve de

_I'expérience collective du religieux.

Le but n'est pas de réhabiliter ou de dlscredlter le rehgleux mais pIutot d'eclalrer ses incidences sur
I'aventure humaine puisqu’il n’y a pas d’ exemple de groupe humain sans religion. Il s’agit d'un élément

essentiel des civilisations. On ne peut plus opposer 'ordre des faits a I'ordre des croyances puisqu’ily a:

des faits de croyance qui sont & cheval sur le matériel et le spirituel, sur la politique et 'imaginairé. On

est en droit de penser que tous ces mythes peuvent étre des symptdmes d'ignorance ou d’arriération
mais on est aussi en droit de penser que i 1gnurance de ces mythes serait un autre symptome
d'ignorance et d’arriération. '

Autre caractéristique d’un tel enselgnement il n'y a pas d’mitlatlon au religieux. Le tel me initiation
impligue qu'il y ait des mystéres, des dogmes révélés, des illuminations. Il implique qu'il y ait a

légitimer des autorités extérieures a la seule autorité qui vaille dans une classe, celle du maitre et de sa



discipline. C'est pourquoi en France, la constitution d'une discipline. spécifique qui serajt
Ienseignement du religieux, a été exclue car ona la conviction que cet enseignement rev1endralt trés
vite au rehgleux méme. Une distinction doit étre faite entre la catéchése et I'enseignement : ce ne sont
pas les mémes horaires, et pas les mémes enseignants. '
Ce n'est pas non plus un cours de morale. Il ne s'agit pas d'indiquer la voie du vrai, du b;en et du beau.
_Les religions n’en ont pas le monopole. Il ne s’agit pas non plus de montrer que ces croyances-ci ont -
- raison ou ont tort. De toute facon, il est trés difficile de se cantonner dans une attitude sectaire ou dans
-un préjugé favorable ou hostile avec le religieux, dans la mesure oii 'ambivalence est la marque méme -
- du phénoméne religieux qui porte avec lui aussi bien Pinterdit de tuer et la permission de tuer, la’
croisade et la tréve de Dieu, Yombre et la lumiére. Deux anecdotes intéressantes prises dans I actualité =
" montrent combien il est difficile, aussi bien pour un croyant que pour un agnosthue de se cantonner -
dans un jugement de valeur unilatéral : '
Au sommiet de la Terre a }ohannesburg, trois Etats ont bloque par ]eur veto l’adoptlon d'une
résolution sur le planning familial et opposé aux droits de 'homme universels le droit particulier des
traditions religieuses : les Etats-Unis, I'Arabie Saoudite et le Vatican. La méme année, il y a eu un droit
en plus pour tout le monde : le droit au repos hebdomadaire inscrit comme un droit social dans la
Convention eUropeehne des droits fondamentaux : le représentant frangais a cette convention, qui
~ voulait que ce droit soit formellement reconnu, a eu une objection immédiate du délégué britannique
qui prétextait qu ‘aucune charte universelle ne faisait mention de cela. Le représentant francais y a
opposé la Bible : le Shabat est dans la Bible. Le représentant brltanmque étant aussi le représentant du
.chef supréme de ¥’ Egllse anglicane, il a pris acte de ce point, en sorte que ce droit a été inscrit dans la -,
Convention européenne des droits fondamentaux pour une raison rehgleuse '
Ces deux anecdotes montrent bien que l'on- ne peut pas etre sectaire quand on a une appmche
objectivante des faits de croyance.
Le probiéme est que le fait est davantage qu’une opinion. Dans la tradition libérale, la croyance a été
cataloguee comme -opinion (Déclaration francaise des droits de I'nomme et du citoyen, article 10 :
Nul ne doit étre inquiété pour ses opinions, méme religieuses, pourvu gue leur manifestation ne
trouble pas I'ordre public établi par la loi »). C'est trés optimiste : tous les événements qui se sont
passés depuis 1989 tendent 4 montrer- que l'oplmon est un terme léger, anodin pour de51gner une
conviction ou une adhésion religieuse. Avec le religieux, on a a faire a des convictiors, ¢ "est-a-dire & des
opinions dans lesquelles prend part la sensibilité d'une dme et d'un corps, d’une identité collective. La
conviction est une certitude puissante mais subjective. Nous avons donc un phénomene moins
matléable: Il est vrai qu'il faut respecter les opinions. Mais s'il ne’ fal‘lait pas contredire les opinions il
n'y aurait pas eu d'éducation : tout le processus éducatif consiste a prendre un certain recul par
rapport aux certitudes subjectives. C' estun falt qu il faut essayer de surmonter lorsque I'on veut rendre
la raison populaire.
Les convictions ne sont pas des arguments Plus que des’ oplmons les faits rehgleux sont des faits de
‘soaete,_. des faits sociaux totaux qui débordent le sentiment privé et linclination individuelle et
s'inscrivent dans les rues, dans les arts, dans les juridictions. Nous sommes 12 dans le socle lourd des
mentalités et pas seulement dans V'histoire des idées. C’est en raison de cette dimension collective et
identitaire qu'il faut donner au fait rehgleux le statut d’un objet d'étude dans I'un enseignement public.
Linscription historique du fait religieux le rend commun & tous : les calendriers, le commercg, le
pelerinage, la fagon de manger, de s’habiller, etc. est une chose dont il faut rendre compte si I'on veut
rendre les hommes conscients de leur histoire. La tiche est difficile parce que le religieux est factuel et
~dans factuel il y a « actuel ». H ne s'agit pas uniquement d’un fait patrimonial. Il y a plus dans le fait
religieux qu'une connaissance minimale des héritages, des archives ou des vestiges. Il y a de l'actuel :
des forces vives, des communautés vivantes, agissantes et pensantes, avec leurs sensibilités a vif.-C'est
pourqguoi le religieux est un fait qui fache, ce qui justifie d'ailleurs le débat d’aujourd’hui. Mais il faut
bien aborder les faits qui fAchent : la question du port des signes religieux, les jours d’examens, les
demandes de dispense, le conflit israélo-palestinien, etc. Pour désamorcer ces-questions, il est
‘nécessaire d'aider a chacun de déméler ce qui ressortit au domaine des connaissances communes et
indispensables a tous et ce qui ressortit au domaine des consciences, des familles et des traditions
vécues par chacun. Pour cela, nous devons respecter I'autonomie de I'autre, mais nous devons aussi
faire comprendre aux éléves qu'il faut rendre 2 la culture cé qui est a la culture et au culte ce qui est au
culte : distinguer entre domaine public et sphére privée, entre les faits d'intérét général et les faits
d’appartenance particuliers. L'enseignant n'a pas qualité pour outrepasser le manifeste, pour
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,outrepasser ce que chacun peut voir, lire ou entendre. Il ne doit pas entrer dans le domame des

convictions intimes. C’est 1a la question du théologien, du ministre du culte, du confessant. 1l doit

cependant contester au ministre du culte Pexclusivité du commentaire sur le verset par exemple.lly a
des Imams en France et-des revendications de certains courants musulmans qui souhaitent que les

Imams puissent contrdler ce qui concerne I'Islam dans les manuels scolaires, affirmant qu'il faut étre

croyant pour parler de la croyance. A ce compte-13, seuls les enseignants communistes. pourraient
parler de Karl Marx ou les libéraux dAdam Smith et il. n'y aurait plus d’enseignement public, plus
denselgnement tout court. [l faut opposer une réticence ferme a ce type de pretentlons ou de
préemption théologique sur les contenus civilisationnels.

La distinction entre cultuel et culturel n'est pas simple, mais c'est la questlon de fond. Quelle-est la - -
~ frontiére ? Il faut se rappeler que la distinction entre culture et religion a été tardive dans I'histoire des

hommes. Elle west d'ailleurs pas encore réalisée partout. Mais c’est précisément parce que ce n'est pas

fait que c'est A faire. C'est parce que la laicité est minoritaire sur la planéte qu ‘il faut la defendre Elle

est précieuse. Il estimportant de la revitaliser et de la propager. ‘

- Nombre de lieux de culte en France appartiennent 2 1a fois au Ministére de la culture etal Eghse Les.
lieux de culte ont un propriétaire, I'Etat, et un affectataire, I'Eglise. Comment séparer, dans un méme
lieux, I'espace « messe » de l'espace « visite ». des accommodements se trouvent. Les moines peuvent
devenir guides, des touristes et des pélerins coexister. En matiére de concerts, ol se situe la différence

“entre spirituel et profane ? Nombre de musées sont remplis d'objets: de culte, les trésors des eghses :

. sont remplis d'cbjets d'art.

11 faut absolument affronter cette questlon dans le cadre de Yindépendance critique du libre examen et
-de I'école face aux dogmes ; dans le cadre de la neutralité ; dans le cadre de la liberté de conscience et
“de I'égalité de tous. Ne pas prendre le « taureau par les cornes » serdit abandonner l'information dans

ce domaine a ceux qui pourraient la distribuer hors de tout contrdle scientifique, hors de tout contrle
rationnel et laique, sur le monde de la reqmsltxon ou de lmculcatlon qui ne sont pas les taches de
I enselgnement rationnel et lalque :
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1994 -2010

- Sivous avez m"an'qué le début...
Petite chronologle

1994 no.vembre -

- 1994 _décembre
1996 mai
19é6'ottobre

1997
1998 septembre

_1999 mars

- 1999 mai

2001 aoiit
2002 début
2002 avril -

2002 avril

- 2003 janvier.

2003 avril

2003 aolit

Departement del’ Instructlon Pu‘ohque (DIP). Décision de créer un « groupe

- exploratoire sur la cuiture judéo- chrétienne al' école ». Mandat donne par la
Secretalre generale -

' Groupe exploratoire. Premiére rencontre. Présidence : W. Hutmacher,

Groope expldratorr'e Elaboration d' une g ngoet diffusée dans différents milieux

- (scolaires, religieux, etc) Réception des reponses et audltron des groupes ayant

repondu

~ Grand Con_seil. _Adoption‘_de la motion 1079 (déposée par les Verts) « concernant
I'introduction de cours sur I'histoire des religions pour les €leves du canton ». -

'Département de Justice et Police Poblication de l'audfts'ur]es dérives sectaires.

Groupe exploratmre Remlse du rapport (« RaQ,QQrtHutmacber »)

: .DIP Service de }a recherche en éducation (SRED) Pubhcatlon du Rappor '

Hutmacher

DIP. Commumgue de press presentant le Rapport Hutmacher.

Plateforme mterrelrg:euse de Genéve. Publication du Panorama a’es rg[;g;ons '
Tradrtnons convictions et pratrques en Suisse romande

Groupe crtoyen "Culture rellgleuse et humamste al ecole Ialque Emergence du
groupe. : : :

France. «Le nsezgnement du é;trebgreux dans] école laique ». Rapport au
ministre cle I'éducation nationale. Régis Debray. (« Raggortﬂebray»)

Grand Conseﬂ Interpellation urgente du député Patrick Schmied concernant
la question du traitement de la connaissance des religions par l'instruction

publique » (Quelle reponse a la motion 1079 et quel usage du Rapport
Hutmacher?). - : . :

Conférence [ntercantonale de I'Instruction publique de la Suisse romande et du’
Tessin (CHP). Déclaration (Lignes d'action, d) (Prise en compte par1'école
publique des fondements cultureis y compris des cultures religieuses).

- DIP et Groupe citoyen « Culture re]rgreuse et école laique ». Conference debat

avec MM. Charles Beer, Regis Debray et Walo Hutmacher -

Neuchatel. Introduction de l'_enselgne_ment des cultures religieuses et

* humanistes dans le cadre des legons d'histoire.




2004 mai ‘ B Groupe cntoyen Pubhcatlon d'une declaratlon pubhgu Conference de presse. _

| 2004 juin K Consell del Europe. Consell dlrecteur del'educatlon (Oslo) « La dlmensmn
' ‘ religieuse de I'éducation interculturelle ».

2004300t Plateforme interreligieuse de Genéve. Panorama desre];g;ons Deuxiéme

- édition.
DIP lefusmn d un exemplalre de cet ouvrage dans chaque etabhssement

scolaire.
2004_ octobre . Groupément cantonal genevois des associations de parents d'éleves des:éjcdle's

primaires et enfantines (GAPP). Motion de soutien a la déclaration
publigue du Groupe Citoyen :

2004 novembre - = Groupe citoyen. Premlere rencontre avec les enselgnants « Comment feter Noél a
l'ecoIe lalque ? ». ‘ :

Syndicat des Enseignants Romands. Déclaration relative a la place des
rehglons dans l écoleetal ense1gnement du fait rehgleux :

' 2005 janvier o I)IP « 13 priorités pour I’mstructlon publlque genevoise ». Lettre de CharIes
' - - Beer (Prlorlte 11 : Une laicité engagée). _ . S

2005 fé.vri.e'r L Grand Conseil. Réponse du Conse’il .d'Etat 3 la motion 1079 de 1996. Débat.
' ) Renvoi ala cor’nmis’sion,de l’-en‘seignement/éducation. ‘

20_06 février ‘ Grand Conseil. Comm1531on del enselgnement/ éducation. Auditions du Groupe '
‘ o c1toyen « Culture religieuse: et humaniste a I'école lalque ».. :

2006 septembre ; Le Grand Consell prend acte du rapport de la commission de I' enselgnement et
' de I'éducation chargée d'étudier le rapport du Consell d'Etat en réponse ala -
motion 1079 de 1996. :

2007 mars : Groupe citoyen. Creatlon du site _www.ecolelaiqhe-religions.org ‘

2008 juin ) _ Conseil d'Etat. Réponse i la question écrite de la deputée Catherine Baud :
o « Enseignement du fait re]igieux é'l'-éco‘le : o& en est ie DIP ?».

' 2008 décembre °  Conseil de I'Europe. Publication de « Dxmenslons des religions et des convictions
. ‘non rellgleuses dans 'éducation mterculturelle» Recommandation.

2009 avril DIP Conférence-débat : « Enseignement laique et fait rellgleux ot enn est-on 7»
‘(intervenants : Charles Beer Shaflque KeshaVJee Nlcole Durisch Gauthier,
Andrea Rota) ’ . '

* Fédération des associations de parents d'éléves de I'enselgnernent
secondaire 11 (FAPPOQ). Conférence-débat : « L'ense;gnement du fait rehgleux a
I'école publique : ol en est-on 7». :

- 2009 novembre Groupe citoyen. Dossier « La’fcité,'oui' mais laguelle 7» sur le site internet.
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01, quand, comment ?

Ou en est-on ? demandait le titre de la conférence-débat d'avril 2009. Le point de repére étant
I'affirmation du Conseil d'Etat dont le Grand Conseil a pris acte le 22 septembre 2006 : « // est essentiel
que ['enseignement du fait refigieux soit mieux pris en compte dans les écoles publiques genevoises
{..)»

Il est désormais possible de comparer ce qui se faisait avant cette décision parlementaire issue d'un
processus démocratique, et ce qui se fait aprés. Et d'évaluer objectivement et sereinement I'évolution
de la situation dans cing domaines d'application.

Ot en est-on au printemps 2010 ? Le Groupe interdisciplinaire du DIP « £Enseignement laique et fait
religieux » est au travail. Il a accepté la vaste mission de répondre a une série de questions parmi
lesquelles : le recensement d'initiatives, expériences et démarches entreprises i Genéve, les pratiques
en cours dans les différents niveaux d'enseignement, sans oublier de contribuer 4 l'organisation de
journées d'études, de conférences et de débats. Le résultat de ces activités doit permettre de donner en
2012 un avis éclairé au Conseiller d'Etat en charge du DIP.

(voir http: //www.ge.ch/DIP/priorites/11/enseignement fait religieux.asp)

Ou en sera-t-on a la rentrée scolaire 2011 ? C'est 4 ce moment que commencera la mise en place
progressive du Plan d'études romand issue du Plan Harmos décidé suite & la votation constitutionnelle
fédérale du 21 mai 2006. Les directions générales de 1'enseignement travaillent depuis plusieurs mois
a I'adaptation genevoise de la partie « éthique et culture religieuse » du PER enseignée dans certains
cantons.

Ou en sera-t-on en automne 2012 quand nous voterons sur le résultat des travaux de la Constituante ?
Quelle sera I'évolution de la perception du concept de laicité ouverte qui permettra 2 tous les citoyens
- quelles que soient leurs convictions religieuses et non religieuses - de contribuer au vivre ensemble
(quand on sait que prés de 40 % des éléves de la scolarité obligatoire ne sont pas d'origine suisse, il est
grand temps de veiller a ce que chacun soit respecté dans son identité et invité  participer A cette
tache). '

Par la documentation mise a disposition sur son site www.ecolelaique-religions.org, par les différents
contacts qu'il entretient avec de nombreux partenaires, le Groupe citoyen participe a cette
communauté de recherche. Dans une attitude bienveillante et critique, il propose a tous les
citoyens/citoyennes d'entrer dans ce vaste projet qui s'inspire de l'esprit de Genéve. _
C'est dans cette ligne qu'était organisée cette matinée d’étude interne du 20 mars 2010 « Croiser les
regards » dont ce dossier vous donne un reflet. La matinée de « La Terrassiére » est terminée, mais la
tache d'information et de formation continue. Car l'avenir s’écrit a I'école.

Dossier préparé par Henri et Marie-feanne Nerfin
Mai 2010

Avec l'appui de la Fondation Hans Wilsdorf
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