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Se placer d’'un point de vue européen manifeste ldé@mune certaine singularité du choix
fait en France d’'un enseignement des faits religietravers les disciplines enseignées et non
a travers une discipline ou un cours particulieécigdement dévolu a I'étude des faits
religieux. Ce dernier cas de figure est en effetds le plus fréquent que, sous des formes
différentes, I'on rencontre dans de trés nombreayspd’Europe. Les professeurs, en
particulier de langues, qui organisent des échasgasires savent que leurs éleves peuvent
eventuellement se retrouver dans un «cours dgiaelk s’ils suivent leurs camarades
allemands (fréquentant un cours de « Religionstiokery) ou anglais (fréequentant un cours
de « Religious Education ») dans le programme dessale la journée. En France méme, des
cours de religion catholique, protestant et juifitsdispensés dans les écoles publiques en
Alsace et en Moselle. Dans les écoles européemiies ¥ compris si elles se trouvent sur le
sol francais (il y en a une a Strasbourg), desscdatrreligion ou de morale sont proposés aux
éléves du primaire et du secondair8e placer d’'un point de vue européen, c’est aussi
découvrir des écoles publiques ou un crucifix estraché au mur des salles de classes
(comme en ltalie), ou des éléves musulmanes ceiffifan foulard peuvent, dans de
nombreux pays, suivre normalement les cours, laderaétant le seul pays de I'Union
Européenne a avoir Iégiféré pour interdire auxedde port du « foulard » a I'école (par la loi
du 15 mars 2004 prohibant la manifestation osteinéat’'une appartenance religieusé&our
autant, et c’est ce que je voudrais montrer aujburdla France n’est pas isolée en matiére
d’enseignement des faits religieux, elle est méemesa facon, au coeur d’'une évolution
européenne vers un enseignement déconfessionrddiséfaits religieux. Puisque nous

cherchons a faire le point sur le rapport de RBgisray, dix ans apres, il me plait également

! Ecoles européennes, Bureau du Secrétaire Gédéraiment sur « Le cours de religion aux cycles airenet
secondaire dans les écoles européennes » appraolé gonseil supérieur les 20 et 21 janvier 20R6éf.(:
2008-D-356-fr-4)-

2 Comme la France est le seul pays & avoir votdaineelle du 11 octobre 2010, interdisant la dissiation du
visage dans I'espace public. La Belgique s’apprétde faire mais, faute de gouvernement, le pnogtpas eu
de suite pour linstant. Voir notre étude « Le woiintégral : approches européennes et réactiond- nor
américaines », iRegards sur I'actualité°364, octobre 201Q,a laicité a I'épreuve du voile intégraParis, La
documentation francaise, pp. 53-65.



de souligner que ce rapport a eu un réel impacpeen. Traduit totalement ou partiellement
en plusieurs des langues utilisées en Europe,, q@atr les autres pays, le fait que la
République francaise, réputée pour la strictet@ide son école, ait elle-méme recommandé
de développer I'enseignement des faits religieuxagqetenu I'attention et suscité la curiosité.

Reste qu’une étude reste a faire sur la réceptiaapport Debray a I'échelle européenne.

I) Perspectives européennes : un décentrement nésaire

Le décentrement par rapport a une approche hexi@gqoa provoque un cadrage européen
vient surtout du fait que I'Europe nous confronteuge grande diversité de dispositifs
nationaux de relations Religions-Etat, des disgesihérités d’histoires politiques et
religieuses spécifiques (y compris dans les int&ions réciproques qui s’y sont nouées entre
le politique et le religieux). A cet égard, si kdité francaise peut apparaitre comme une
exception, il faut immédiatement dire, avec Emitailat, qu’il y a dans I'Union Européenne,
27 exceptions. Si, au-dela de I'UE, je prends k& @& la Confédération Helvétique, je suis
alors confronté a 27 dispositifs cantonaux de imriatReligions-Etat allant de la séparation la
plus stricte a des liens étroits avec I'une outfawonfession dominante. Jeter un regard sur
'Europe fait d’'emblée apparaitre dans de nombrneays une étroite imbrication entre leur
identité nationale et telle ou telle religion : @Gréce et I'orthodoxie, le Danemark et le
luthéranisme, I'ltalie, Malte et I'lrlande et le tbalicisme. Le Royaume-Uni, comme Etat
multinational, associe une Angleterre anglicangécd'sse presbytérienne, les Pays de Galles
des non-conformismes, le cas complexe de l'lrlashd@&ord. Des pays comme |'Allemagne,
les Pays-Bas et la Suisse ont été tres marquésumpani-confessionnalisme catholico-
protestant. Les pays d’Europe de I'ancien bloc coamste qui ont souffert de I'athéisme
d’Etat et de la répression antireligieuse, loinsdier le retour de la religion a un
phénoméne antidémocratique et «rétrograde », lié &0 contraire comme une des
dimensions des avancées démocratijuesur comprendre les rapports écoles-religions en
Europe, il faut avoir a I'esprit ces arriere-plamstionaux de relations Religions-Etat. La
récente décision prise le 18 mars 2011 par la @&lthmbre de |&€our Européenne des
Droits de 'Hommeselon laquelle la présence de crucifix dans lésssde classes des écoles
publigues italiennes, n’était pas contradictoireecave respect de la liberté religieuse et
philosophique des éleves et de leurs parents, mguoe la Cour de Strasbourg reconnait une

% Ce qui ne signifie pas absence de conflits & ¢et @i réactions négatives face & certaines teetatile
réactivations de pouvoirs cléricaux.



large marge d’appréciation des Etats dans ce dardgéticat des relations entre religions-
Etat-écoles. Cette décision, prise suite a uneéprae d’appel enclenchée par I'ltalie en
réaction a l'arrét du 3 novembre 2009 de la CEDHdemnnant I‘ltalie pour présence de

crucifix dans ses salles de classe, montre combésnquestions touchent les facons de
comprendre son identité nationale. Le catholicisktent compris comme un élément de
lidentité nationale italienne et de son patrimoioalturel, c’'est suite a un tollé de

protestations qui n'émanaient pas seulement deoitednais aussi de la gauche, que I’ Italie
prit la décision de faire appel avec I'appui de didres Etats (Arménie, Bulgarie, Chypre,
Russie, Gréce, Lituanie, Malte, Monaco, RoumanantSviarin). Bel exemple de la tension

que peut susciter la confrontation de droits indliels (la plainte émanait d’'une personne
originaire de Finlande) et de droits collectifsslgux traditions nationales. Apres les affaires
du crucifix en Baviere, cette affaire, dite affalrautsi (du nom de la plaignante), n’a sans

doute pas fini de faire couler beaucoup d’ehcre

Le panorama européen se complexifie encore siissaigt précisément de I'école, I'on prend
en compte le fait que I'éducation scolaire n'es$ paujours aussi centralisée, comme en
France, a I'échelle stato-nationale mais qu’ellatpdre régionalisée (comme en Allemagne
ou elle est de la compétence démden voire méme assez localisée a travers la marge de
manaceuvre reconnue aux autorités locales et aus dhétablissements eux-mémes (comme
en Grande-Bretagne). Le partage public/privé eateg@gent différent d’un pays a l'autre avec
des pays, comme la Belgique et les Pays-Bas, ougjarité des éleves sont scolarisés dans

des écoles confessionnelles participant au sepibéc de I'éducation.

Je précise enfin que cette diversité européenme,appris a mieux la connaitre, non
seulement dans les livres et les études publiédipars collegues, mais aussi a travers deux
expériences européennes que j'ai vécues ces desraanées. La premiere dans le cadre du
Conseil de 'Europd47 Etats membres incluant des pays comme I'Ardai Turquie et la
Russie) ou, de 2004 a 2006, jai été associé corarpert a I'occasion du processus
d’élaboration duLivre blanc du Conseil de I'Europe sur le dialoguerculturel Charge
d’étudier les dimensions religieuses de ce dosgiar,ainsi pu participer a différentes
réunions internationales organisées par le Corgeil’Europe a Strasbourg, Lisbonne,
Moscou et Saint-Marin. Leivre blanc du Conseil de I'Europe sur le dialogagerculturel

* D’autant plus que les arréts de la Grande Chanidide CEDH sont « définitifs » (article 44 de lan@ention
européenne des Droits de I'Homme).



aujourd’hui publié dans de nombreuses langues audilié en francais en 2008 sous le titre
« Vivre ensemble dans [I'égale dignité ». Ecartaputt communautarisme et tout

assimilationnisme au profit d’'une approche intexmelle, ce Livre Blanc préconise une prise
en compte démocratique de la diversité culturdlieleggieuse, y compris a I'école et dans les

meédias, sans perdre de vue la cohésion socialssa@m®a la vie en sociéteé.

La deuxieme expérience européenne fut le projet ®REOReligion in Education. A
contribution to Dialogue or a factor of Conflict nitransforming societies of European
Countrieg qui, de 2006 a 2009, a associé huit pays d’Eu(dfiemagne, Espagne, Estonie,
France, Norvege, Pays-Bas, Royaume-Uni, Russied dae recherche sur I'enseignement
relatif eux religions dans les écoles publiquestteCeecherche, financée par I'Union
Européenne, s’est tout particulierement intéregss€étude des perceptions et attentes des
eléves de 14-16 ans. Outre diverses publicationangais, elle a donné lieu, pour ce qui
concerne les enquétes menées en France, a un ewaisertif intituléLes jeunes, I'école et
la religion®. L'expérience de REDCo a entre autres permis difierécombien la diversité
linguistique européenne représentait déja un agff préciser le vocabulaire et le sens donné
aux mots. Expliquer a nos partenaires européelaiciée francaise ne fut pas toujours facile,
le mot méme de laicité étant plus facilement trsillé dans des langues latines telles que
l'italien (laicita) et I'espagnol laicidad) qu'en anglais et en allemand. Nous avons dd
régulierement réagir a des stéréotypes que cenpaitmgent avoir de la laicité en France, une
laicité frequemment percue par nos collegues eergpécomme une neutralité plutét

méfiante et négative vis-a-vis des dimensionsiglggs.

Quoigu’il en soit de la singularité des dispositifationaux de relations Etat-Religions
s'affirme de plus en plus & I'échelle de notre @it une laicité européeringarantissant
les libertés fondamentales de conscience, de aaligt de pensée et respectant I'autonomie
respective du politique et du religieux. Dans lemgipes fondamentaux de cette laicité
européenne, il y en a un qui est particulieremenoirtant au niveau des droits individuels,

c’est le principe de non-discrimination de quicomgan fonction de ses convictions

® Publié chez Bayard en 2009 sous la direction de€Béraud et de moi-méme.

® Nous renvoyons ici aux analyses que nous avonslaignées dans :Europe et religions. Les enjeux du XXle
siécle Paris, Fayard, 2004 ; - « Cultures, religiongités. Divergences et convergences des modélemaak

», in“Faire” des Européens ? L'Europe dans I'enseigneinda I'histoire, de la géographie et de I'éducation
civique(Alain Bergounioux, Pascal Cauchy, Jean-Francaisesli, Laurent Wirth dir.), Paris, Delagrave, &)0

p. 69-82 ; -Le retour du religieux dans la sphére publique.d/ene laicité de reconnaissance et de dialpgue
Lyon, Editions Olivétan, 2008.



religieuses ou philosophiques. L’article 9 de Ganvention de sauvegarde des Droits de

I'Homme et des Libertés fondamentalesla « Liberté de pensée, de conscience et idioreb

est ainsi devenue la référence des pays d’Eurogeque soit les modalités de leurs rapports

Etat-Religions construits par I'histoire :

«1. Toute personne a droit a la liberté de pensdéeconscience et de religion ; ce droit
implique la liberté de changer de religion ou dedaetion, ainsi que la liberté de manifester sa
religion ou sa conviction individuellement ou cotleement, en public ou en prive, par le culte,
I'enseignement, les pratiques et 'accomplissenhestites.

2. La liberté de manifester sa religion ou ses @iimns ne peut faire l'objet d'autres
restrictions que celles qui, prévues par la loinstituent des mesures nécessaires, dans une
société démocratique, a la sécurité publique, @ratection de l'ordre, de la santé ou de la

morale publiques, ou a la protection des droitklbetrtés d'autrui ».

De méme que l'article 2 du Protocole additionneld mars 1952 qui reconnait explicitement

le droit des parents d’éduquer leurs enfants cardarent a leurs convictions :

« Nul ne peut se voir refuser le droit & l'instioot L'Etat, dans I'exercice des fonctions qu'il
assumera dans le domaine de I'éducation et deefgmsment, respectera le droit des parents
d'assurer cette éducation et cet enseignement icoéfoent a leurs convictions religieuses et

philosophiques ».

L’ Irlande va trés loin dans la reconnaissance officieller@le premier de la famille dans

I'éducation scolaire. L’article 42 de sa Constitatindique en effet:

«1. L’Etat reconnait que I'éducateur premier eturat de I'enfant est la famille et il promet
de respecter le droit et le devoir inaliénables gesents d’assurer, selon leurs moyens,
I'éducation religieuse et morale, intellectuelldysique et sociale de leurs enfants.

2. Les parents seront libres d’assurer cette édanatsoit dans leurs foyers, soit dans les
ecoles privées, soit dans les écoles reconnuetablies par I'Etat.

3. 1° L’Etat n'obligera pas les parents a envoyantrairement a leur conscience et a leurs
préférences légitimes, leurs enfants dans une é&tal#ie par I'Etat ou dans n'importe quelle

ecole deésignée par lui - 2° Toutefois I'Etat, enttgue gardien du bien commun, et en vue



des circonstances actuelles, exigera que les enfamtoivent un certain minimum

d’éducation morale, intellectuelle et sociale ».

Comme on le sait, les relations Religions-Etat eé&vent pas, dans I'UE, du droit
communautaire, mais de la souveraineté de chagueAtitrement dit, dans le cadre de I'UE,
chaque pays a le droit de faire prévaloir, dansdeect de la CEDH, les choix qu’il a fait dans
le domaine des relations Religions-Etat et écdlgioas. L'article 17 du traité consolidé de

'UE, indique ainsi:

«1. L'Union respecte et ne préjuge pas du statat dénéficient, en vertu du droit national,
les églises et les associations ou communautégeeties dans les Etats membres.

2. L'Union respecte également le statut dont béié#fi, en vertu du droit national, les
organisations philosophiques et non confessionselle

3. Reconnaissant leur identité et leur contribut&gp@cifique, I'Union maintient un dialogue

ouvert, transparent et régulier avec ces églisexrganisations.»

Tout en reconnaissant que les relations Etat-ceigyrelevent du droit national et non du droit
communautaire, tout en déclarant respecter lessiiHis nationaux construits dans ses 27
Etat-membres, I'UE affirme reconnaitre explicitemBidentité et la contribution spécifique
des groupements religieux et philosophiques (lasamismes athées) et vouloir entretenir
avec eux un dialogue « ouvert, transparent et iggul C’est ce que nous avons appelé une
« laicité de reconnaissance et de dialogue », astue laique qui prévaut non seulement au
niveau des institutions européennes, mais ausss, des formes variées et avec des intensités

variables, dans de nombreux Etats membres, y cerdfilleurs la Frande

Quant a I'expression anglaise Beligious Educationdevenue I'expression générique pour
désigner I'enseignement relatif aux religions quejl’en soit la conception, il peut aussi,
d'un point de vue francophone, générer des maldoger(surtout si on le traduit par
« eéducation religieuse » alors qu’il désigne audisierses formes d’enseignement non

confessionnel relatif aux religiofs).a facon de nommer I'objet d’'un enseignementtrpes

” Comme nous l'avons montré dans notre article 9651et la pratique d’une laicité de reconnaissaoociale
des religions »Archives de Sciences Sociales des Religib28, janvier-mars 2005, p. 67-82

8 Dans le premier chapitre de I'ouvrages jeunes, I'école et la religioop.cit, Céline Béraud et moi-méme
relatons les problémes de traduction et de termgiel auxquels nous avons été confrontés dans eailtra
européen. Sur I'expression Beligious Educationcf. page 31.



neutre et I'Europe fait aussi découvrir des infituextrémement divers désignant les « cours
de religion » ou les enseignements relatifs aus faligieux: « science des religions » ou « de
la religion », « culture religieuse », «religioh @ulture », « enseignement religieux pour
tous », « enseignement sur les questions de lat\de I'existence », « enseignement biblique
et interreligieux ». Il nest pas inutile de prégisgqu’a I'échelle européenne et en francais,
c’est I'expression « enseignement des faits raligiet relatifs aux convictions » qui s'impose
de plus en plus, comme en témoignent aussi bietrdgaux du Conseil de 'Europeue
ceux de I'Union Européentie Le terme de « convictions » est ajouté pour biemquer le
fait gqu’il porte aussi bien sur les religions que s conceptions non religieuses de 'lhomme
et du monde, ce gu’'on appelle les « humanismedisécy. En anglais, I'on parle, comme
dans le rapport de Tolede de 'OSCE de « TeachbmyitaReligions and Beliefs in Public
Schools %"

Un autre aspect se révéla également tres importastdifférences d’orientation et de style

pédagogiques selon les pays. Face a des conceptipratiques d’enseignement privilégiant

fortement I'expression et la participation des éyparticulierement en Angleterre et aux
Pays-Bas), nos collegues voyaient souvent danse nédlucation nationale, une école

essentiellement centrée sur I'acquisition des cssaacesknowledge-orientedplus que sur

le savoir-faire et savoir-étre des éleves. Damsatire d’'une forte valorisation de la parole des
eléves, les écoles anglaises et néerlandaisestiemmsi le plus grand compte, dans les
enseignements relatifs aux religions, de I'expé&gereligieuse des éleves et des opinions
gu'ils expriment a ce sujet. Ceci participe d'ummeeption globale de I'enseignement et des
rapports de I'école avec son environnement sotialikurel qui n'est pas propre aux cours

consacres aux faits religieux.

° Cf. notamment la Recommandation du 10 décembr8 800Comité des Ministres du Conseil de I'Europe su
« la dimension des religions et des convictions r@igieuses dans I'éducation interculturelle sLiere blanc
sur le dialogue interculturel du Conseil de 'Eump« Vivre ensemble dans 'égale dignit€2808). On trouve
ces documents sur Internet a I'adresse suivantew.eoe.int/dialogue.

10 Cf. Le rapport de Luce Pépin et sa propositiomdicadre européen de référence » pour un «enseggre
public interculturel de qualité relatif aux religi® et autres convictions ». Le rapport a été pudiliénglais sous
le titre Teaching about Religions in European School SystBwolicy issues and trendbletwork of European
Foundations, 2009 et en francais sous le titemseignement relatif aux religions dans les syt scolaires
européens. Tendances et enjeitide réalisée dans le cadre de l'Initiative « @teh et démocratie en Europe
de la NEFLondon, Alliance Publishing Trust, 2009.

" Toledo Guiding Principles on Teaching about Religi@and Beliefs in Public Schogisepared by the ODHIR
Advisory Council of Experts on Freedom of ReligmnBelief, OSCE/ODHIR, Warsaw, 2007.



Si 'on examine les textes définissant les objeatié I'éducation scolaire publique des pays
d’Europe, I'on s’apercoit que quelques-uns d’eme incluent la dimension religieuse ou
spirituelle dans la facon méme de concevoir les ke I'éducation scolaire. C'est en
particulier le cas deAngleterreet de laGréce EnAngleterré?, la loi sur I'éducation de 1988
précise que le programme global des écoles pulsligo& promouvoir « le développement
spirituel, moral, culturel, mental et physique ddgves a I'école et dans la société ». La
Constitution Grecque qui a été votée «au nom de la Trinité saintasabstantielle et
indivisible » et qui, en son article 3.1., indiqyee « la religion dominante en Gréce est celle
de I'Eglise orthodoxe orientale du Christ », agsogtroitement le développement de la
conscience religieuse des éleves et le dévelopgemenleur conscience nationale :
« L'instruction constitue une mission fondamentet I'Etat. Elle a pour but I'éducation
morale, culturelle, professionnelle et physique Hefiénes, ainsi que le développement de
leur conscience nationale et religieuse et leurmétion comme citoyens libres et

responsables » (art. 16.2).

II) La diversité européenne des dispositifs nationauxehseignements des faits

religieux et les évolutions récentes

Globalement, on distingue en Europe, si je mets&dé la France, deux grands cas de figure
dans la fagon dont les écoles publiques intégrerégnseignement a propos des religions :

enseignement confessionnel des religiansenseignement non confessionnel des religions

L’enseignement confessionnel des religimamsiste en un enseignement introduisant les
eléves a l'intelligence d’une tradition religieysarticuliere (choisie par leurs parents ou par
eux-mémes a partir d’'un certain age) donné pamuktres habilités a le faire tant par les
autorités académiques que par les autorités naetigeeconcernées. Ce cas de figure reléve de
ce qu'on appelld@eaching into Religionil s’agit d'instruire et de conforter les élevaans

une religion donnée. L’enseignement de la religishdans ce cas organisé et controlé par les
communauteés religieuses qui se chargent, en liea lag autorités scolaires, de la préparation
et de la sélection des enseignants, de la défindies programmes et de I'approbation des

manuels. Le plus souvent, cet enseignement rekgieonfessionnel est facultatif ou

12 Nous parlons dingleterreet non deGrande-Bretagn®u deRoyaume-Untar la situation en Ecosse présente
des particularités et celle en Irlande du Norderelstminée par un systéme dual d’écoles publiquepiéntées
par les éléves protestants et d’écoles catholiffégsentées par les éléves catholiques.



optionnel ; s’il est obligatoire, il y a le draifen étre dispensé. On trouve d’'une facon ou
d‘'une autre ce type d’enseignement confessionngl rdegions dans les pays suivants :
Allemagne, Autriche, Belgique, Bulgarie, Chyprep&gne, Grece, ltalie, Irlande, Lituanie,
Malte, Pologne, Portugal, Roumanie, Slovaquie, Rigue Tcheque. Dans ce cas de figure,
chaque pays détermine quelles sont les religiorispguvent étre enseignées a l'école
publique, ce qui revient a utiliser des criterastdniques et quantitatifs, pour pouvoir le faire.
L’Espagne a ainsi reconnu les religions catholiquetestante, juive et musulmane, les trois
dernieres ayant été incluses en raison de leurrianpee historique plus que numeérique. Ces
dispositifs d’enseignement confessionnel des matligisont confrontés a un double défi: 1)
I'organisation d’'un cours alternatif a ces ensemeasts confessionnels afin que les éleves
“sans religion” soient traités a part égale et peerg discriminés d’aucune fagon 2)
I'organisation pratique de ces cours pour les éalereligions minoritaires car cela s’avere
tres délicat en réalité étant donné la nécessitéédeir un minimum d’éléves. En outre, la
guestion se pose de savoir jusqu’ou aller dangisz gn compte des religions minoritaires,
notamment par rapport & des religions plus récemimgriantées en Europe (bouddhisme,
hindouisme, sikhisme,...) ou socialement controvexrdéeat en ayant une existence légale
(Téemoins de Jéhovah,...). La confessionnalité decoass est, selon les cas, plus ou moins
marquée, certains, statutairement confessionnelbétant plus guére dans les faits. Il ne faut
pas oublier en effet que les professeurs de religant d’autant plus obligés de tenir compte
de la demande des éleves qu'ils risquent de vaiert€r leur cours s’ils Ny sont pas attentifs.
La pression des usagers induit une sécularisatences cours, certaines séances se
transformant en discussions générales sur les igngsexistentielles et d’actualité qui

intéressent les jeunes.

Le deuxieme cas de figure est représenté pas€ignement non confessionnel de la religion.
On rencontre particulierement ce cas dans les magtestants de I'Europe du Nord
(Danemark, Estonie, Finlande, Grande-Bretagnendsla Norvege, Suede,...), mais il se
développe aussi dans des pays marqués par unenfbssmnnalité catholico-protestante
comme les Pays-Bas et la Suisse ainsi que dar@nseitdnder allemands et en Slovénie.
Dans les pays scandinaves, I'enseignement dei¢porelfut d’abord confessionnel, bien que

placé sous l'autorité de I'Etat et non de I'Eglisénsi, enSuédel’enseignement a propos de

13 Jean-Paul Martin, « Les alternatives au courseligion dans les pays voisins de la France »,drcité,
croyances et éducatipspirale, Revue de Recherches en Educatidle, N°39, 2007, p. 151-164. Cf. aussi,
dans ce volume, notre contribution intitulée: «&i@ité scolaire au miroir de I'Europe », p. 13915



la religion, qui était a l'origine un enseignemede la religion protestante, s’est
successivement transformé en « enseignement dstighisme » (1919), en « science du
christianisme » (1962), en « science de la religigh969), puis en un « enseignement sur les
guestions de la vie et de l'existence» (1980). Swede offre ainsi un exemple tres
caractéristique d’une seécularisation interne d'urseggnement religieux confessionnel a
'origine. On observe une tendance similaire dams dantons suisses comme Zurich et
Lucerne ainsi que dans le Land de Hambourg ou gelaj#jpe un « enseignement religieux
pour tous » Religionsunterricht fur alle En Grande-Bretagne, I'on est passé d'tgligious
instruction a une multifaith religious educationavec des programmes comportant des
éléments relatifs aux principales religions présgrdans ce pays : le christianisme dans sa
diversité confessionnelle, le judaisme, l'islamhiddouisme, le bouddhisme et la religion
sikh). Il s’agit ici d'une perspective combinant lieaching about Religioet unTeaching
from Religion c’est-a-dire d’une approche articulant la corseige historico-culturelle des
religions et l'attention a ce que les religions si@pprennent sur la condition humaine et les
orientations de vie des uns et des autres. Dacanton de Zurichen Suisse alémanique, on
est passé de cours confessionnels catholique &isprat de religion a un cours cecumeénique
catholico-protestant, puis a un cours non confessbdeculture religieuseobligatoire pour

tous les éleves.

Mais ces dispositifs hérités de I'histoire sontstoa des degrés divers, en cours d’évolution.
Confrontés au défi de la pluralisation religieusplelosophique des populations, questionnés
par 'importance prise par le principe de non-dieanation dans les juridictions nationales et
européennes, ces dispositifs sont peu ou prou ésblibévoluer sous la pression tant des
évolutions sociologiques que des contraintes jgues. Je me limiterai ici a 'exemple de

guelques pays: I'Allemagne, I'Angleterre, 'Espagrida Norvege.

En Allemagne ou existe un systeme de cours confessionnelselitgon, I'extension du
dispositif a d’autres religions, notamment lislarainsi que l'organisation d’'un cours
alternatif aux cours de religion, constituent lesngipaux défis. La Loi fondamentale
allemande de 1949 garantit la liberté non seulerdestsociétés religieuses mais aussi des
« communautés de conceptions de l'univer§\el{anschauungsgemeinschajte®e trouve
ainsipris en compte, au plus haut niveau, le phénomeaialgqu’est I'affirmation religieuse
ou philosophique d’'une conception de I'existenciéféentes expériences d’'un enseignement

relatif a l'islam ont lieu dans les écoles de muss Lander, notamment en Rhénanie du
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Nord-Westphalie. Dans ce Land ou les écoles offdest cours de religion pour les éleves
catholiques, protestants, orthodoxes et juifs,idte la été étendue a des cours de religion
musulmane dans un certain nombre d’écoles. A léetiédérale, laConférence sur l'islam
qui, depuis 2006, réunit des représentants desopsupublics et des représentants des
organisations musulmanes s’est prononcée en 200&waur d’'un enseignement de la
religion musulmane donné en langue allemande. Quanéléves qui préferent opter pour un
cours alternatif aux cours de religion, ils peuveoisir un cours de « philosophie
appliguée ». D’autres Lander ont organisé des caliesnatifs aux cours confessionnels de
religion : « philosopher avec les enfants » en N&ubourg-Poméranie, « « éthique » en
Thuringe, « valeurs et normes » en Basse-Saxe.eAuolution observable dans d’autres
Lander : I'organisation d’'un cours s’adressantusties éleves quelle que soit leur religion ou
leur absence de religion. C’est le choix fait pat.dnd de Hambourg avec son concept d’'un
« enseignement religieux pour tous » particuliergnaxé sur l'interreligieux et le dialogue
entre éléves de religions et de convictions diffeg*. Quant aux Lander de I'ex-RDA,
l'introduction d’un enseignement religieux a I'éeat’y fut pas du tout évidente alors méme
gue les mentalités s’étaient habituées a ce gsedialisation religieuse releve des paroisses
et non d’'une école étroitement contrblée par I'Epait y enseignait une idéologie marxiste
antireligieuse. En Brandebourg fut introduit, er@89un enseignement alternatif au cours
confessionnel de religion, un enseignement intituklLebensgestaltung, Ethik,
Religionskunde> (L.E.R.), ce qu’on peut traduire par « Formatéola vie, Ethique, Science
des religions ». Mais I'enseignement religieux essfonnel subsista a c6té du LER apres la
décision de la cour constitutionnelle fédéraleesaitix réclamations des Eglises qui avaient
estimé que I'Etat ne pouvant pas produire lui-méee valeurs et les imposer, il devait dans
ce domaine s’en remettre a I'enseignement religidispensé par les Eglises a I'école
publique. En 2005, a Berlin, le SPD proposa de facep le LER par « un enseignement des
valeurs pour tous », ce qui fit rebondir la disomsgon parla d’'un nouveakiulturkampj*°.

Par ailleurs, en Baviere, I'Allemagne fut le théa&trun conflit a propos des crucifix dans les

salles de classes suite a une plainte introduitelgmparents en 1986.

14 Wolfram Weisse (Hrsg.),Dialogischer Religionsunterricht in Hamburg. Posiien, Analysen und

Perspektiven im Kontext Europadinster/New York/Minchen/Berlin, 2008.

15 Cf. I'étude de Rolf Schieder « Die zivilreligivsRolle des Religionsunterrichts in der Bundesrepubli
Deutschland », in Matthias Koenig/Jean-Paul WillirtHg.), Religionskontroversen in Frankreich und
Deutschland Hamburg Hamburger edition, 2008, pp. 374-399.utéar analyse particulierement la querelle
scolaire a Berlin.
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En Angleterré®, bien que cette loi sur I'éducation de 1988 pedise laReligious Education

« doit refléter le fait que les traditions relighes en Angleterre sont principalement
chrétiennes, tout en tenant compte de I'enseignemiede la pratigue des autres grandes
religions représentées dans le pays », I'évolugesentielle Outre-Manche est le passage
d’'une Religious Instructiona une Multifaith Religious Educatioravec des programmes
comportant des éléments relatifs aux principaldigioas présentes dans ce pays: le
christianisme dans sa diversité confessionnellejuldaisme, l'islam, I'hindouisme, le
bouddhisme et la religion sikh. En Angleterre, autpdire qu’il y a eu un processus de
sécularisation interne de I'enseignement religiauttavers la multiconfessionnalisation de
celui-ci. Dés que I'on traite de différentes redigs devant des publics d’éléves appartenant a
'une ou l'autre de ces religions ou n'appartenarducune, il y a une contrainte cognitive
forte interdisant non seulement tout prosélytismmais aussi toute perspective
confessionnelle. De la des cours qui, comme l'ai@dierement bien expliqué Robert
Jacksol, utilisent les acquis de I'anthropologie cultueelit développent une déontologie
respectueuse de la conscience des éléves et sseidiEinscrire cet enseignement dans
I'éducation des éléves a la citoyenneté dans uaiétéopluraliste. Bien que les programmes
de cet enseignement multiconfessionnel soient déficalement, une étape importante a été
franchie avec I'établissement, en 2004, d’'un cadgonal pour cet enseignement. S'il n'a
pas un caractére contraignant, ce cadre de trav@tié accepté aussi bien par les professeurs
concernés que par les differentes Eglises chragem les autres religions ainsi que par
I’Association Humaniste Britanniqudiitish Humanist AssociatignUn important matériel
pédagogique, tant pour les éléves que pour lesreraid été élaboré pour chaque niveau
d’enseignement et une intense réflexion s’est e sur les orientations et les méthodes
dans la revu®ritish Journal of Religious Educatiagdité par le professeur Robert Jackson a

I'Université de Warwick.

En Espagnela Constitution, dans son article 27 consacrérait a I'éducation, garantit « le
droit des parents a ce que leurs enfants recoladiormation religieuse et morale en accord

avec leurs propres convictions » (83 de l'articlg?2 La Cour constitutionnelle espagnole,

' Nous parlons dngleterreet non deGrande-Bretagneu deRoyaume-Untar la situation en Ecosse présente
des particularités et celle en Irlande du Norderglsiminée par un systéme dual d’écoles publiqéEgiéntées
par les éléves protestants et d’écoles catholiffégsentées par les éléves catholiques.

" Outre sa contribution « L'évolution vers un enseigent religieux multiconfessionnel en Grande-Ryeta»
dansDes maitres et des dieux. Ecoles et religions erofgu(sous la direction de Jean-Paul Willaime en
collaboration avec Séverine Mathieu), Paris, B&d05, p. 101-111), on se reportera a ses ouvr&gdigfious
education: an interpretative approa¢hondon, Hodder and Stoughton, 1997Rethinking Religious Education
and Plurality: Issues in Diversity and Pedagdgpndon, Routledge Falmer, 2004).
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dans son Arrét du 13.2.1981 a estimé que la ndatpli devait caractériser I'enseignement
public n'empéchait pas « les établissements puldiosganiser un enseignement religieux
facultatif, pour permettre aux parents d’exercer l@roit de choisir, pour leurs enfants, une
education religieuse et morale en accord avec leamsictions ». La religion catholique est
ainsi un enseignement que les établissements mEl@ddivent obligatoirement assurer pour
les éléves souhaitant le suivre, ce cours étanmiso@ eévaluation comme les autres
matiéres®. Aux éléves ne désirant pas suivre cet enseigrieaseproposé, en alternative, une
« activité d’études » en premier cycle et un causbciété, culture et religion » en second
cycle, ce dernier cours, assuré par les professughilosophie, étant une approche plus
historico-culturelle du phénomene religieux (lesesode ces matieres alternatives n’entrent
cependant pas, contrairement aux notes de I'eresmignt religieux catholique, dans le calcul
de la note moyenne de l'année scolaire). Cettenfaljfiérente de considérer le cours de
religion catholique et I'enseignement alternatdeacours a suscité divers recours devant les
tribunaux, mais ce dispositif n’a pas été déclaamstitutionnel. L’enseignement religieux
scolaire des groupes religieux minoritaires estefgant possible mais seulement pour les
groupes ayant passé un accord de coopération av&t, Isoit les protestants et les
musulmans qui ont signé des conventions en 1996teRpie le débat sur I'enseignement
relatif aux religions est trés polémique en Espatpsedébats portant sur la question de savoir
si cet enseignement doit étre noté comme les aetresloir pour le passage dans une classe
supérieure, sur l'alternative offerte a celles eixcqui ne souhaitent pas suivre un cours de
religion. L'introduction, par le gouvernement Zagrat, d’'un nouveau cours d’« éducation a la
citoyenneté » destiné aux collégiens de 14-15 am$aacé le débat. L'épiscopat espagnol a
estimé que ce cours, inscrit dans la loi scolage2@08, empiétait, parce qu’il avait a voir
avec les valeurs, sur « la sphere réservée a liidana la morale individuelle » (il ne devait
donc pas étre obligatoire). On retrouve la un débmilaire a celui de Berlin. La présence de
crucifix dans les salles de classes de collegds étcées publics étant fréquente en Espagne,
ce pays a également connu, comme |'Allemagne, ugeewe des crucifix ». Suite a une
plainte de parents d’éleves non croyants, un tabule Castille a jugé, en 2008, que la
présence d'un crucifix constituait « un élémentgdéssion, d’atteinte aux droits et aux
libertés », un symbole incompatible avec la Couastih qui définit 'Etat espagnol comme

« aconfessionnel ». Les associations de parentevd® s’opposent vivement a ce sujet,

'association laique, la Cepa, demandant « I'élation de tout symbole religieux dans la

18 Joaquin Mantecén Sancho, « L'enseignement religaans I'Ecole publique espagnole » Gonscience et
Liberté N°60, 2000, p.120-121.
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sphére publique » tandis que l'association catheliga Cofapa, estime que le crucifix

« appartient a I'histoire et a la culture espagmole

En Norvege ou le christianisme luthérien est la religioni@élle de I'Etat, la nouvelle loi de
1998 sur I'éducation comporte une « clause de w@tahrétienne » reprise de I'ancienne loi
de 1969. Selon cette clause, «dans le primairdeepremier cycle du secondaire,
'enseignement a pour vocation, avec 'accord etdapération des parents, de contribuer a
donner aux éléveane éducation chrétienne et moratke développer leurs capacités, tant
physiques et mentales et de leur donner une bontee générale de sorte gqu’ils puissent
devenir des étres humains autonomes et utilesrafdenille et a la société ». Cette loi de
1998, entrée en vigueur en 1999, prévoit égalenmmecburs de « christianisme, de religion et
de philosophie XKRL) remplacant un cours de religion chrétienne qui giorsur les
passages essentiels de la Bible, les principaumesits de I'histoire de I'Eglise ainsi que sur
les connaissances fondamentales destinées auxsedéanonfession évangélique luthérienne
(article 7 & 4 de la loi de 1969). L'intention dé&tfat norvégien était en l'occurrence
d’adapter I'enseignement relatif aux religions aizersification religieuse et philosophique
des enfants et de leurs familles. Comment ? Enes@mt un enseignement rassemblant tous
les éléves quelle que soit leur religion ou leuilggophie et donc en remettant en cause
'ancien systeme qui était dual avec, d’'une partcours confessionnel de religion et, d’autre

part, un cours de philosophie.

Cela n'a pas empéché la Cour Européenne des Dimitslomme de Strasbourg de conclure
le 29 juin 2007, par 9 voix contre 8, que la Noeegait violé I'article 2 du Protocole N°1 de
la Convention Européenne des Droits de I'Hortiven refusant & des parents d’enfants
scolarisés dans I'enseignement primaire, membrel$Adsociation humaniste norvégienne,
une dispense totale, pour leurs enfants, du coairg christianisme, religion et philosophie

(orientation de vie) ».

La Cour européenne a salué l'intention qui présidalintroduction de ce nouveau cours
KRL, le fait qu’ « enseigner ensemble le chrisisameé et les autres religions et philosophies

permettait d’établir un environnement scolaire atie¢ accueillant tous les éléves, quels que

19 Selon cet Article 2 du Premier Protocole Additieh(1.952) & la Convention « Nul ne peut se voiusef le
droit a linstruction. L’Etat, dans I'exercice démctions qu’il assumera dans le domaine de I'étoczet de
I'enseignement, respectera le droit des parentssdiar cette éducation et cet enseignement confioemea
leurs convictions religieuses et philosophiques ».
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fussent le milieu social, la foi religieuse, la inatlité, 'appartenance ethnique ou autre
distinction. Par ailleurs, elle n’a pas jugé coiméraau droit le fait que cet enseignement
accordait une place plus large a la connaissancehdstianisme qu'a celle des autres
religions et philosophies : « eu égard a la placeagupe le christianisme dans I'histoire et la
tradition norvégiennes, il y a lieu de considérere ccette question releve de la marge
d’appréciation dont jouit I'Etat défendeur pour idéfet aménager le programme d’études ».
Mais, combinée a la clause de vocation chrétieméehseignement, des différences non
seulement quantitatives mais aussi qualitativeindisaient I'enseignement du christianisme
de celui des autres religions et philosophies. IDes la Cour de Strasbourg a estimé que la
Norvege n'avait pas suffisamment veillé a ce geeifdormations et connaissances figurant
au programme du cours KRL soient diffusées de manlgective critique et pluraliste pour
satisfaire aux exigences de l'article 2 du Protechl On vérifie ici la difficulté qu’il y a de
passer d'un enseignement religieux confessionnelura enseignement totalement

déconfessionnalisé relatif aux religions.

Si, par son approche laique et pluridisciplinaite feit religieux, la France se distingue
fortement des pays ou s’est développé un enseigrtecnafessionnel des religions (Alsace-
Moselle mis a part), ce n’est cependant pas cefpeoahe laique et pluridisciplinaire qui la
distingue le plus en Europe : plusieurs dispositédscours de religion en Europe évoluent en
effet, comme on va le voir, vers des approchesaumfessionnelles et intégrant la pluralité
des religions, voire quelquefois également des Imisn@es athées. En matiére
d’enseignement non confessionnel sur les religi@nsrance n’est donc pas isolée en Europe,
méme si cet enseignement non confessionnel etlgciplinaire y est concu différemméht

lIl) Des éléments incontestables d’européanisation

Chaque dispositif national d’enseignement relati eeligions et convictions, historiquement
construit a partir de traditions politique, religse et scolaire particuliéres, s’enracine dans les
spécificités de chaque pays. Néanmoins, malgré delspde ces dispositifs souvent

étroitement liés a l'identité socio-culturelle deaque nation, des changements s’effectuent

2 Sur la situation francaise, cf. Dominique Borndedn-Paul Willaime édEnseigner les faits religieux, quels
enjeux 7 Paris, Armand Colin, 2007.
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qui, au-dela de cette diversité, témoignent de @eoes a l'européanisation. Les pays
d’Europe sont en effet confrontés a des défis aines. La sécularisation et la croissance du
nombre de personnes se déclarant « sans religitincylture religieuse des éléves et leur
perte de familiarité avec l'objet religion, I'exéstce de fortes minorités musulmanes, la
pluralisation religieuse accentuée des sociétégpéennes avec la présence de toutes sortes
de groupes et réseaux de diverses religiositéspriésccupations concernant les dérives
sectaires de certains de ces groupes et I'actuatiéénationale manifestant I'interférence du
religieux et du politique dans divers conflits,ntesémitisme et 'islamophobie, la question
des limites de I'expression religieuse dans I'espamlaire, autant de questions auxquels les
sociétés européennes sont confrontées et auxdlesicieerchent a répondre en réfléchissant
a nouveau frais a la fagon dont I'école se rappautéait religieux, le traite et I'enseigne. Face
a ces deéfis, non seulement I'on souligne la négedsl se comprendre et de vivre ensemble
avec ses différences et au-dela de ses differemoats I'on insiste aussi et surtout sur
importance et la nécessité d’aborder le faitgiglux a I'école. S'il n'y a pas pleinement
européanisation des réponses, il y a en tout caseuropéanisation des défis et ces défis
guestionnent chaque dispositif national de trait@nseolaire du fait religieux. La diversité
qui réegne en Europe n'empéche donc pas des éumusensibles, comme ce processus de
déconfessionnalisation et de sécularisation deségmement relatif aux religions dans
certains pays marqués par des traditions d'enseignts religieux confessionnels.

Globalement, on discerne trois lignes principalésalutions :

1- Une intégration croissante de I'enseignementtifelaux religions, qu’il soit
confessionnel ou non, dans les objectifs propres I'decle et de ses missions
éducatives spécifiguesDans la plupart des pays, l'on insiste sur la d¢bation de
'enseignement relatif aux religions a la formatiales éleves a I'exercice de leurs
responsabilités dans une société pluraliste.

2- La deuxieme grande tendance est I'ouverturessaoite, a des degrés divers, a la
pluralité religieuse et philosophique de sociét@®géennes, en particulier avec les initiatives
prises, dans plusieurs pays d’Europe, soit pouarosgr un enseignement de la religion
musulmane la ou existent des cours de religio®@ole, soit pour mieux prendre en compte
le fait musulman dans les programmes scolairesfaiLgu’il soit de plus en plus difficile de
ne pas approcher le fait religieux a I'école damepluralité de ses expressions induit une
objectivation socio-historique des religions qujomg d'une certaine facon I'approche

pluridisciplinaire et laiqgue que nous connaissansrance.
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3- Enfin, troisieme grande caractéristigue des wiais actuelles, le fait qu’elles
souléevent des interrogations, des tensions, vasecdnflits. Les dispositifs nationaux hérités
de [I'histoire se trouvant bousculés par les évohgi sociologiques, les nécessaires
adaptations et évolutions ne se sont pas toutesbles. Elles activent ou réactivent des
clivages sur la place de la religion dans la séciébtamment en s’interrogeant sur la place a

faire a I'islam.

Méme si les cours de religions confessionnels stérdi dans de nombreux pays, ils tendent a
evoluer sous une double contraintesociologique avec la pluralisation religieuse et
philosophigue des sociétés européennes qui legeoblia prévoir d’autres alternatives
religieuses et non-religieuses a ces enseignemgmidigue avec l'importance, dans les
textes juridiques internationaux, en particuliensida Convention européenne des droits de
’homme, du principe de non-discrimination poursmais religieuses ou philosophiques (a
c6té d'autres raisons comme le genre, la race,Reste que, si ces enseignements
confessionnels des religions évoluent, ils resteé présents sur la scene européenne,
plusieurs pays de I'ex-bloc communiste les ayaatisdles années 1990, introduit dans les
écoles publiques (Pologne, Lettonie, Lituanie, .andis que d’autres, comme I'Estonie,
privilégie un enseignement non confessionnel sarridigions ou, comme la Slovénie,
interdise tout enseignement confessionnel dansétedes. Reste que les enseignements
confessionnels de religions peuvent aussi évokteanme on a pu l'observer en Suede, en
Suisse et en Grande-Bretagne tout particulierenvens, un enseignement non confessionnel
des religions. Ce passage progressif ou basculephenitsoudain vers un enseignement non
confessionnel peut d’autant plus s’effectuer quabserve un certain rapprochement des
contenus de l'enseignement confessionnel et deseignement non confessionnel des
religions. Mais une question essentielle subscsie des relations entre autorités religieuses
et autorités académiques : ces dernieres gerest-efit enseignement indépendamment des
autorités religieuses ou celles-ci controlent-ell@une facon ou d'une autre, cet

enseignement ?

Quant a l'autre grande convergence européennedeveloppement d’enseignements non
confessionnels des religiona travers la mise en place d'approches séculiges
pluridisciplinaires des faits religieux, elle esiceuragée par les instances européennes. Elle
rejoint, méme si c’est dans le cadre d’'une disegparticuliere, I'expérience francais&est

la, a notre sens, que I'européanisation se faiiue sentir d’autant plus que cette tendance
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vers des approches non-confessionnelles des mdigencontre positivement les évolutions
sociologiques et juridiques que I'on observe enoper Si le défi éducatif des sociétés
européennes est de plus en plus formulé en termescomment vivre ensemble avec nos
différences » (culturelles, religieuses,..), avaipossibilité de parler de toutes les religions
devant tous les éleves apparaitra sans doute geplplus comme une nécessité pédagogique

et citoyenne dans des sociétés sécularisées atigies.

IV) Un véritable travail d’européanisation a travers textes et recommandations

Il'y a de plus en plus un consensus en Europeasugdessité de renforcer la connaissance des
religions a I'école publique. Divers textes europgexistent a ce sujet. Avant d’insister sur
les apports diuConseil de I'Europedans ce domaine, mentionnons le travail effecta p
'OSCE (Organisation pour la Sécurité et la Coopénaen Europe) qui a élaboré ce qu’'on
appelle les « principes directeurs de Tolede senskignement relatif aux religions et
convictions dans les écoles publidokedo Guiding Principles on Teaching about Religio
and Beliefs in Public Schogfs. Travail de juristes, ce rapport vise a défing tentours de

ce qu'un tel enseignement devrait étre dans desd@ties pluralistes. Je me limiterai a deux
remarques sur ces principes directeurs de Tol@déeeét toujours question de « religions et
convictions », le deuxieme terme visant a prendrea@npte les conceptions non religieuses
de 'lhomme et du monde (les humanismes séculiessphilosophies laiques de I'existence).
C’est une constante a I'échelle européenne aussidans le cadre de I'OSCE, du Conseil de
I'Europe ou de I'Union européenne : il s’agit deepdre en compte les diverses conceptions
de la vie qu’elles soient religieuses ou non-religes. 2) Il est abondamment question, dans
ces principes directeurs de Toléde, de « connaissaelatives aux religions et convictions »,
des connaissances plus étofféees a ce sujet étasidéoces comme une priorité pour
'enseignement scolaire de nos sociétés démouaestigDans sa recommandation 1720
adoptée le 4 octobre 2005, 'Assemblée ParlementhirConseil de 'Europeva dans le

méme sens. On lit notamment dans ce texte :

« 6. L'éducation est essentielle pour combattregnidrance, les stéréotypes et

'incompréhension des religions. Les gouvernemdatgaient aussi faire plus pour garantir

% Toledo Guiding Principles on Teaching about Religi@nd Beliefs in Public Schogisepared by the ODHIR
Advisory Council of Experts on Freedom of ReligimmBelief, OSCE/ODHIR, 2007.
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la liberté de conscience et d’expression religieysaur encourager I'enseignement du fait
religieux, pour promouvoir le dialogue avec et enties religions et pour favoriser
I'expression culturelle et sociale des religions.

7. L’école est un élément majeur de I'éducationladermation de I'esprit critique des futurs
citoyens et donc du dialogue interculturel. Ellespdes bases d'un comportement tolérant,
fondé sur le respect de la dignité de chaque pemsdrumaine. En enseignant aux enfants
I'histoire et la philosophie des principales religis avec mesure et objectivité dans le respect
des valeurs de la Convention Européenne des DdatsHomme, elle luttera efficacement
contre le fanatisme. Il est essentiel de comprefiligoire des conflits politiques au nom de
la religion.

8. La connaissance des religions fait partie intgde de celle de I'histoire des hommes et des
civilisations. Elle est tout a fait différente dedroyance en une religion en particulier et de
sa pratigue. Méme les pays ou une confession egerteent prédominante, se doivent
d’enseigner les origines de toutes les religionst@il que d’en privilégier une ou de

promouvoir le prosélytisme ».

Pour le Conseil de I'Europe,la promotion de I'enseignement relatif aux religioet
convictions s'inscrit dans le cadre de la valor@atd’'une éducation scolaire au pluralisme :
dans des sociétés européennes de plus en plusifide au plan culturel et religieux,

il apparait nécessaire que I'école éduque au jdumal ce qui signifie non seulement mieux
connaitre la pluralité des expressions culturedleseligieuses et les comprendre, mais aussi
développer des compétences permettant de se malaswsrdes sociétés pluralistes. A cette
fin, le Conseil de I'Europea élaboré un « manuel a l'usage des écoles ulétiDiversité
religieuse et éducation intercultureffe Quant auLivre blanc du Conseil de I'Europsur le

dialogue interculturelil affirme clairement que :

« L’appréciation de notre diversité culturelle daitr reposer sur la connaissance et la
compréhension des principales religions et conmii non-religieuses du monde, et de leu

role dans la société >

% Diversité religieuse et éducation interculturellanuel & I'usage des écolesous la direction de John Keast),
Strasbourg Editions du Conseil de I'Europe, 2007.

% Conseil de I'Europelivre blanc sur le dialogue interculturel. « Vivensemble dans I'égale dignité »
Strasbourg, 2008, page 50 (section 5.3).
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Dans l'optique duConseil de I'Europgil s’agit aussi bien de connaitre et comprenére |
patrimoine culturel diversifié des sociétés europés, que de connaitre et comprendre le
monde actuel afin de développer le « vivre ensemlglela cohésion sociale dans la situation
pluraliste des sociétés nationales. Loin de tolativssme multiculturel, leConseil de
'Europe précise constamment, notamment dans &dore blanc dans le dialogue
interculturel que cette approche soucieuse de prendre en cdmpderersité culturelle,

s'inscrit dans certaines limites :

«Les traditions culturelles, qu’elles soient « mrd@ires » ou « minoritaires », ne peuvent
primer sur les principes et valeurs, tels qu’ilexgriment dans la Convention européenne des
droits de 'homme et dans d’autres instruments dansgil de 'Europe portant sur les droits
civiques et politiques, sociaux, économiques dtils », en particulier que « I'égalité entre

les sexes constitue un préalable non négociabBiaague interculturel %"

Le Conseil de I'Europe insistant par ailleurs sufdit que :

« Le libre choix de sa culture est fondamentalest’'un €lément constitutif des droits de
’homme. Tout individu peut, simultanément ou &digs périodes de son existence, faire le
choix d’adhérer a plusieurs systéemes de référendturels différents. Méme si chaque
individu est, dans une certaine mesure, le prodeison héritage et de ses origines sociales,
dans les démocraties modernes contemporainesutoahacun peut enrichir son identité en
optant pour une multiple appartenance culturellel Ne devrait étre enfermé, contre son gré,
dans un groupe, une communauté, un systeme deepensane vision du monde ; toute
personne devrait, au contraire, étre libre de recena des choix du passé et de faire de
nouveaux choix, des lors que ceux-ci sont conformm@svaleurs universelles des droits de
’homme, de la démocratie et de la primauté du tdigouverture et le partage réciproques
sont des composantes de la pluri-appartenance raliéu L'un et l'autre constituent les
regles de coexistence entre des individus et despgs, qui sont libres de pratiquer les

cultures de leur choix, dans la seule limite dypees des autres®

Ainsi, méme si la diversité européenne, n'est pésepde s’effacer, il y a en Europe un large

consensus sur la nécessité d’un enseignementssoeligions dans les écoles publiquies.

24 Conseil de I'Europelivre blanc sur le dialogue interculturel. « Vivensemble dans I'égale dignité »
Strasbourg, 2008, page 9 (section 1.3).
% Livre blanc,op.cit, page 18 (section 3.2).
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cadre européen de référence sur les conditions @nseignement public interculturel de
qualité relatif aux religions et aux autres coniacts élaboré en 2009 par Luce Pépin dans le
cadre d’une initiative de recherche « Religion éindcratie en Europe » de Network of
European Foundations(NEF) devrait retenir I'attention de tous les pssfeurs en France
comme ailleurs. En effet, @adre européen de référenpese un certain nombre de principes
qui sont trés proches de ceux que, dans le caalnedis de I'enseignement des faits religieux
a travers les différentes disciplines, I'lESR matcaeuvre. Ce cadre, que l'on trouvera ci-
apres, est extrait du rapport de Luce Pépin istittgénseignement relatif aux religions dans

les systémes scolaires européens. Tendances ax@nje

% Luce Pépin)’enseignement relatif aux religions dans les syst® scolaires européens. Tendances et enjeux,
Etude réalisée dans le cadre de ['Initiative «@teh et démocratie en Europe de la NEBndon, Alliance
Publishing Trust, 2009, pages 58-59.
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Vers un cadre européen de référence sur les conditis d’'un enseignement public
interculturel de qualité relatif aux religions et autres convictions

Cette proposition de cadre de référence européieétde considérée comme un outil flexik
et perfectible a la disposition des différents axdeconcernés pour soutenir leurs réflexi
nationales et européennes. Il ne s’agit pas d’impaa modele : les points de départs et
approches sont tres différents d’un pays a l'aetri®rtement ancrés dans les traditions ef
histoires nationales, et I'éducation reste de lamé&tence de chaque Etat membre.

Nature de cet enseignement (au niveau de la scodanbligatoire)

- Un enseignementlatif aux religions et autres convictionset non pas un enseignems
religieux.

- Un enseignemermieutre et objectif, non confessionnel, reposant sur une mise a gist
documentée et objective des faits.

- Un enseignememiuraliste, ouvert sur la diversité des religions et aut@svictions (défini
en coopération avec toutes les confessions etsaatteurs concernés)

- Un enseignement défini & partir dewilleurs travaux et recherches en particulier er]
sciences des religions.

Statut dans les programmes

- Un enseignement (matiere séparée ou intégréauwres) s’inscrivant dans les objectifs
les programmes dducation interculturelle, a la citoyenneté et auxroits humains.

- Un enseignemerlispensé a touses éléves.

- Un enseignement awbjectifs clairs, en particulier au niveau des

connaissances a acquérir et di#gudes et compétencesa développer.

- Un enseignement disposanttdenps suffisantdans les programmes.

Formation des enseignants

- Une formation initiale et continue de haut niveausur le plan pédagogique et des
contenus.

- Un matériel pédagogiquadapté (contenu pluriconfessionnel et sur les autres
convictions).

- Une déontologieclaire afin de permettre aux enseignants d’abocgérenseignement d
facon objective, documentée et non partisane.

Ressources

- Possibilité de recours a deservenants extérieursqualifiés et neutres.

- Acces auxneilleures sources d’'informationadaptées a cet enseignement
(coopération en particulier avec les départememtieences des religions).

- Accés aux informations du Centre européen deuesss pour I'éducation a la
compréhension interculturell€éntre européenWergelandsitué a Oslo).

- Mise a disposition dans toutes les langues Riexcipes Directeurs de Toléde(Toledo
Guiding Principles(OSCE) sur I'enseignement en matiere de religidndeecroyances dar]
I'école publique.
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Conclusions

Méme si I'existence de I'enseignement religieuxfessionnel est juridiqguement garantie et
gu'’il correspond dans certains pays a une demaeasdamnilles, reste que le fait déparer
les éleves selon leur religion ou conviction powt enseignement spécifique devient
problématique. Les institutions européennes militurtout en faveur d'un enseignement
relatif aux religions et aux convictions qui s’asenta tous les élévedl y a une intégration
croissante de l'enseignement relatif aux religiogis convictions, qu’il soit ou non

confessionnel, dans les objectifs propres de l&eblde ses missions éducatives spécifiques.

On observe également une ouverture croissantes dedgés divers, a la pluralité religieuse et
philosophique des sociétés européennes. Tout éeesaité, comme le souligne Luce Pépin
dans son cadre européen de référence, une forneadigeante et adaptée des professeurs, une
telle formation est une condition essentielle dé emeseignement. Restent les questions
essentielles de savoir comment parler des faitgieak et dans quel but éducatif. Questions
qui en suscitent d’autres : avec quel vocabulaigei@lles méthodes ? quels supports ? Et
comment voit-on la place accordée dans cet ensegmea la prise de parole des éléves,
voire a leur vécu, et aux échanges qu’ils peuveair &ntre eux ? Je voudrais terminer sur
deux constats importants. Le premier, tiré des émsuREDCY, est encourageant : les
eléves francais de 14-16 ans ont parfaitement n@tkg principe de la laicité scolaire. S’ils
sont d’accord pour qu’on leur parle de religionéaadle, c’est a condition que leur professeur
reste neutre et qu’il se cantonne bien a une éhbpietive, qu’elle soit historique, littéraire ou
philosophique, de ces phénomeénes, a distance de approche apologétique. Les éleves
considérent d’autant plus que I'école est le lidapae et sar pour étudier objectivement les
faits religieux qu’ils savent qu’au-dehors, nonlement dans la société et dans le monde,
mais aussi dans leur quartier et leur environnenmemédiat, ces questions suscitent passion
et polémiques, voire violence. Si ce premier cdnstancernant les éléves francais est
réjouissant, le second constat, rapporté par llsgee de la jeunesse Olivier Gallahdest
franchement préoccupant : « les éleves francaisdaux fois moins nombreux que dans les

autres pays de 'OCDE, & “se sentir chez eux &k&c”°. Céline Béraud et moi-méme,

27 Cf. Les jeunes, I'école et la religionp. cit

2 Olivier Galland,Les jeunes Francais ont-ils raison d’avoir peur féfEents de réponseBaris, Armand Colin,
2009, p. 15.

29 Cf. Les jeunes, I'école et la religionp. cit, p. 245.
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réflechissant a ce double constat en conclusiotioderage surLes jeunes, I'école et la

religion, écrivions :

«Les éléves enquétés dans le cadre de REDCo,denparticuliere confiance a I'école pour
gue I'on puisse aborder, avec distanciation et siég les questions sensibles telles que les
religions. Pour se faire, il serait préférable dg’isoient beaucoup plus nombreux a « se
sentir chez eux a l'école ». L'enseignement relatik faits religieux ne concerne pas
seulement la transmission de connaissances, hesti apprentissage du vivre-ensemble et
du dialogue dans des sociétés pluralistes. Si, dandimension « connaissance des faits
religieux», la France pourrait figurer en bonne p&dans un classement international des
acquis des éleves, serait-elle aussi bien claseematiere de compétence des éléves a se
situer dans un univers pluraliste et a dialoguee@des personnes de convictions religieuses
ou philosophiques différentes ? Peut-étre I'ensengent des faits religieux, comme d’autres
enseignements d'ailleurs, interroge-t-il aussi d&atif cloisonnement disciplinaire du systéeme
éducatif francais et le privilege accordé a desries classiques de cours qui ne sont peut-étre
pas toujours les mieux a méme d’intégrer le cordbls points de vue, I'expérience et

I'affectivité des éléves ? Il y a la matiére & débe’

% Les jeunes, I'école et la religionp. cit, p. 245.
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